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Wstep

Oddajemy w rece Czytelnikow IX juz tom ,Zeszytéw Naukowych Wyzszej
Szkoly Gospodarki” z serii ,Edukacja - Rodzina - Spoteczenstwo”. Cieszy nas
niezmiernie, ze po czterech latach nieobecnosci dziatu ,Rodzina” w tym numerze
znalazly sie cho¢ dwa artykuly o tematyce rodzinnej, przez co udalto si¢ wydac
pelny numer, zawierajacy teksty we wszystkich trzech czedciach dziedzinowych
czasopisma. Zdajemy sobie sprawe ze specyfiki i trudno$ci prowadzenia badan
empirycznych w obszarze rodziny, jednak zachecamy wszystkich do dzielenia si¢
z redakcja wynikami swoich badan w tym obszarze i publikowania ich na tamach
naszego czasopisma.

Obecny, IX tom dedykujemy zmartemu 26 stycznia 2024 roku prof. zw. dr
hab. Wlodzimierzowi Jastrzgbskiemu, naszemu Koledze i Mentorowi, ktéry byt
aktywnym cztonkiem Rady Naukowej Naszego czasopisma od samego poczatku
jego powstania. Na pomoc, zyczliwos¢ i nierzadko krytyczne, lecz konstruktyw-
ne recenzje Profesora zawsze moglismy liczy¢. By¢ moze dlatego, ze numer ten
dedykujemy wybitemu historykowi, tom niniejszy zdominowaty teksty z obszaru
nauk humanistycznych, gdyz wielu autoréw dedykowalo je wlasnie pamieci prof.
Wtodzimierza Jastrzebskiego.

Wyrazamy wyrazy podzigkowania wobec recenzentdw niniejszego tomu, tj.
prof. Ewy Kubiak-Szymborskiej, prof. Wojciecha Skrzydlewskiego, dziekujac za
cenne uwagi i spostrzezenia oraz zyczliwos¢ w procesie wydawniczym IX tomu
czasopisma.

Calos¢ publikacji IX tomu czasopisma sktada si¢ z czternastu artykutow, pigciu
w czesci ,Edukacja’, dwoch w czesdci ,Rodzina” i pieciu w czgsci ,,Spoteczenstwo”
W czesci ,,Spoleczenstwo” zamieszczono dodatkowo tekst wspomnieniowy po-
$wiecony uhonorowaniu §p. prof. zw. dr hab. Wlodzimierza Jastrzebskiego. Publi-
kacje zamyka jedna recenzja.

Czesc | — ,,Edukacja”

Czes¢ 1 ,Edukacji” otwiera tekst Alicji Kozubskiej zatytulowany Problemy
i wyzwania ksztalcenia na poziomie wyzszym w perspektywie uczenia si¢ przez
cate zycie (LLL). Autorka przedstawia wybrane problemy szkolnictwa wyzszego
w Polsce, do ktdrych zalicza m.in.: demografie, deflacje wartosci dyplomoéw, luki
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istotnych na rynku pracy umiejetnosci, przedluzanie okresu uzyskania dyplomu,
nasilajace si¢ zjawisko drop-outu oraz istotne zmiany charakterystyki pokolenio-
wej. Omawia prognozowane obszary pozadanych zmian w szkolnictwie wyzszym,
takie jak: transformacja cyfrowa edukacji, ewolucja w kierunku nauczania online
i studiéw hybrydowych, uznawanie efektow uczenia si¢ pozaformalnego i nie-
formalnego, mikropos$wiadczenia, ksztalcenie na 5 poziomie Polskiej Ramy Kwa-
lifikacji, umiedzynarodowienie, ksztalcenie oséb ksztalcacych, ksztalcenie kadr
medycznych oraz ksztaltowanie kompetencji spolecznych i inteligencji emocjo-
nalnej.

Drugi artykut w I czesci tego tomu to tekst piéra Karoliny Nowak — Istota ko-
munikacji w edukacji seksualnej oraz relacji z dzieckiem w sytuacji podejrzenia wy-
korzystania seksualnego. Autorka podejmuje si¢ niezwykle trudnego i intymnego
zarazem zagadnienia, ktory nadal dla wielu oséb stanowi swoiste tabu. To wiasnie
zjawisko wykorzystania seksualnego dzieci stalo si¢ istotnym problemem wspét-
czesnego $wiata. Dzieci wykorzystane seksualnie czgsto czuja sie zagrozone kon-
sekwencjami zaréwno dla siebie, jak i innych. Ofiary uruchamiaja w sobie liczne
mechanizmy obronne. Panujacy w dziecku wykorzystanym seksualnie wewnetrz-
ny zamet (lek, wstyd, nieufnos¢) moze skutkowaé trudnosciami w komunikacji.
Przedmiotem rozwazan zawartych w przygotowanym przez Karoling Nowak tek-
$cie jest istota komunikacji w edukacji seksualnej dzieci i mlodziezy oraz w kon-
takcie z maloletnimi, ktérzy mogli sta¢ si¢ ofiarami molestowania seksualnego.
Autorka zwraca uwagg, ze poprzez skuteczng edukacje seksualng mozna zapobie-
gac przemocy seksualnej, zas brak lub utrudniony dostep do edukacji seksualne;j
to niestety brak wiedzy oraz umiejetnosci, w tym umiejetnosci komunikacyjnych
dzieci w radzeniu sobie w sytuacji zagrozenia (np. kontaktu z potencjalnym pe-
dofilem). Ponadto autorka przedstawia wybrane metody, ktére moga wspomoc
rozmowe z dzieckiem z podejrzeniem wykorzystania seksualnego. Tego typu ar-
tykuly staja si¢ dzisiaj niezwykle pozadanymi tekstami, szczegélnie dla oséb pra-
cujacych z dzie¢mi w kontekscie przepiséw o standardach ochrony matoletnich,
ktore weszly w zycie w Polsce w 2024 roku.

W trzecim w tej czes¢ publikacji tekscie — Wyzwania edukacji wilgczajgcej -
podsumowanie projektu innowacji ,STER na integracje” - Ewa Kaniewska-Mac-
kiewicz podejmuje popularne, ale niezwykle istotne ostatnio zagadnienie edu-
kacji inkluzyjnej. Autorka przybliza cele innowacyjnego pomystu, ktory zostat
zrealizowany w formie grantu ,STER na integracj¢”, na ktéry pozyskala srodki
w ramach projektu Regionalnego Osrodka Polityki Spotecznej w Poznaniu. Au-
torka dzieli si¢ z czytelnikami swoimi do$wiadczeniami z etapu testowania pomy-
stow i realizacji celow, jakie w nim postawiono.

Kolejny tekst, piéra Malgorzaty Ziotkowskiej, zatytulowany Tutoring w szkole,
poswigcony zostal idei pracy metoda tutoringu w warunkach szkolnych. Autor-
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ka przedstawia warunki i ograniczenia mozliwosci pracy metoda tutoringu we
wspolczesnej szkole, wskazujgc réwniez typy i rodzaje tutoringéw mozliwych do
realizacji w przestrzeni szkolnej. Przypomina takze, ze metoda ta pozostaje szcze-
golnie skuteczna, jesli chodzi o rozwijanie potencjalu mlodziezy oraz motywo-
wanie jej do samodzielnej pracy, oraz daje to, czego zwykle nie moga zapewni¢
masowe systemy edukacji i wychowania, czyli uwazno$¢ na konkretnego wycho-
wanka i mozliwos¢ dostosowania $ciezki rozwoju do jego specyficznej sytuacji.
Tutoring jest réwniez znakomita metodg stuzaca rozwojowi talentéw i mocnych
stron podopiecznego.

Dwa kolejne teksty zostaly nadestane przez naszych przyjaciét z Ukrainy, kto-
rzy mimo trwajacych dziatan wojennych staraja si¢ pracowac¢ naukowo, prowadzac
badania, piszac oraz publikujac. T. Poyasok, H. Moskalyk, O. Bespartochna oraz
A. Svystunov w swoim tek$cie Ksztattowanie kunsztu pedagogicznego przysztego
nauczyciela zwracaja uwage na sprzecznosci w formowaniu kunsztu pedagogicz-
nego w realiach praktyki edukacyjnej. W swoich rozwazaniach dzielg sie autorska
technika modelowania si¢ artyzmu pedagogicznego oraz sposobami realizacji jej
podstawowych zasad, takimi jak: §wiadomosci, aktywnosci, systematycznosci,
dostepnosci, indywidualizacji, problematycznosci. Autorki w tekscie proponuja
metody ksztaltowania kunsztu pedagogicznego i wskazuja etapy ich stosowania.
Podaja réwniez propozycje ¢wiczen dotyczacych tytulowego zagadnienia.

Ostatni w tej czedci IX tomu czasopisma tekst, autorstwa K.R. Kazhimovej,
D.A. Kazikhanovej, E.K. Abdiraimovej oraz A.K. Amanovej, zatytulowany zostat
Pedagogiczne uwarunkowania profilaktyki bullyingu sréd mtodziezy: zapobieganie
i $rodki zaradcze. Autorki w swoim tekscie zwracajg uwage na rozne $rodki zapo-
biegania i przeciwdzialania zjawisku mobbingu réwiesniczego, ktore nauczyciele
moga stosowaé w warunkach szkolnych. Omawiaja takze pedagogiczne warunki,
jakie przyczyniaja si¢ do zapobiegania mobbingowi wéréd mtodziezy, a takze roz-
wazajg gléwne przyczyny mobbingu oraz proponuja srodki zapobiegania i prze-
ciwdziatania temu zjawisku.

Czesc Il — ,Rodzina”

Niezwykle ciekawy i innowacyjny tekst przygotowal Kazimierz Mikulski. Ar-
tykul zatytulowany Rodzinne eksperymentowanie jako element edukacji domowej
przedszkolaka i nie tylko przybliza Czytelnikowi mozliwosci, jakie dla rozwoju
dziecka i poznawania $wiata stworzy¢ moze kazdy rodzic w warunkach domo-
wych, umozliwiajac dziecku doswiadczanie otaczajacej go rzeczywistosci i rozu-
mienie zachodzgcych zjawisk dzieki eksperymentom. Nawigzujac do stéw chin-
skiego filozofa Konfucjusza ,,Powiedz mi, a zapomne, pokaz mi, a zapamietam,
pozwdl mi zrobi¢, a zrozumiem”, Autor zwracajac uwage, ze czlowiek (a szczegol-
nie dziecko) najlepiej uczy sie poprzez udzial i doswiadczanie, poprzez emocje
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i pytania, jakie temu doswiadczaniu towarzyszg. Do realizacji tego typu doswiad-
czen wspolnie z dzie¢mi zacheca autor, wskazujgc ich walory poznawcze oraz pre-
zentujgc ciekawg alternatywe na spedzanie czasu wolnego w gronie rodzinnym.

Drugi tekst w tej czesci czasopisma przygotowany zostal przez naukowcow
z Ukrainy i Polski: Karylgash Kazhimova, Akbote Moldagainova oraz Tetiang
Skaliy. W swoim tek$cie Rodzina jako najwazniejsza czes¢ spoteczeristwa Autorki
dzielg sie swoimi przemysleniami dotyczacymi roli i znaczenia rodziny we wspodt-
czesnym $wiecie, wskazujac zagrozenia, jakie dla instytucji rodziny niesie otacza-
jaca nas rzeczywisto$¢ i wszechobecna komercja oraz konsumpcjonizm. Autorki
przypominajg, ze kluczem do szczgscia rodzinnego jest tworzenie i wspieranie
harmonijnych, cieptych relacji opartych na zaufaniu, szacunku i mitodci, a silna,
przyjazna rodzina daje czlowiekowi site i pomaga w trudnych chwilach. Zwracaja
ponadto uwagg, ze od relacji w rodzinie zaleza takze relacje w spoteczenstwie.

Czesc¢ Il — ,,Spoteczenstwo”

Trzecia czes¢ czasopisma zatytutowang ,Spoleczenstwo” otwiera tekst piora
Stawomira Lanieckiego, pt. Komeccy herbu Slepowron. Z XVII- i XVIII-wiecznych
dziejow rodu na Kujawach (i w Matopolsce). Autor na wstepie wskazuje, ze artykut
ten ofiaruje pamieci swojego Mistrza i promotora prof. Wlodzimierza Jastrzeb-
skiego, z ktérym dzielit pasje zwigzang z historig ziemianstwa. Niezwykle cieka-
wy tekst z zakresu dziejow ziemian na przetomie XVII i XVIII wieku, w ktérym
autor przedstawia dzieje sredniozamoznego rodu z obszaru Kujaw i Matopolski
- Komeckich. Tekst wart jest uwagi, szczegolnie dla istoty poznania i zrozumienia
mechanizmdw spotecznych przetomu stulecia XVII i XVIII.

Drugi tekst, przygotowany przez Rafala Bagrowskiego, zatytulowany zostal
Odbudowa polskiej dyplomaciji po I wojnie Swiatowej. Autor skupia sie¢ przede
wszystkim na wybranych zagadnieniach historii Polski w okresie powojennym,
podczas ktorego rozpoczeto intensywne dziatania zwigzane z odtworzeniem
dziatalno$ci Ministerstwa Spraw Zagranicznych oraz jednostek mu podlegtych.
W teksécie Autor wskazuje na pierwszoplanowe postaci majgce ogromny wplyw
na rozwoj polskiej dyplomacji. W artykule zaprezentowano takze prace oséb za-
trudnionych woéwczas na stanowiskach ministerialnych, podajac dla przyktadu
harmonogram powierzonych zadan w ciagu jednego z dni roboczych.

Filozofia wychowania patriotycznego wedtug Jozefa Tischnera to artykut opra-
cowany przez Przemystawa Zidtkowskiego. Proba analizy rozumienia patrioty-
zmu w pracach Jozefa Tischera, ktorej podjal si¢ autor, wynika z zainteresowan,
jakie wspdlnie realizowal z prof. Wlodzimierzem Jastrzgbskim, czego efektem
byta wydana w 2021 roku monografia Wychowanie patriotyczne Polakéow - prze-
szto$¢ i terazniejszos¢ (wyd. WSG, Bydgoszcz 2021), Autor przybliza rozne uje-
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cia patriotyzmu prezentowane w dorobku pisarskim wybitnego filozofa ks. prof.
Jozefa Tischnera, ktéry bezsprzecznie byt wielkim polskim patriota. W tekscie
wskazano na sktadowe wychowania patriotycznego, jakie w swoich rozwazaniach
wymienial ks. Jozef Tischner, a wigc wychowawce i wychowanka oraz ich odpo-
wiedzialno$¢ za ojczyzne. Zwrocono réwniez uwage na zagadnienia etyki solidar-
nosci, sumienia oraz roli Ko$ciota katolickiego w filozofii wychowania patriotycz-
nego definiowanej przez ks. Jozefa Tischnera.

Czwarty tekst w tej czedci, autorstwa Moniki Opioty-Cegietki, réwniez ofia-
rowany jest pamieci prof. Wlodzimierza Jastrzgbskiego. Autorka w osobisty spo-
s6b wspomina relacje ze zmarlym mistrzem i mentorem ukazujac przeplatanie
sie relacji i wspotpracy mistrza z uczniem na przestrzeni lat. Autorka prezentuje
réwniez dorobek naukowy i organizacyjny prof. W. Jastrzebskiego w rozwoju kie-
runku historia oraz Katedry Historii, Instytutu Historii i Wydzialu Historycznego
na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.

Te czg$¢ zamyka niezwykle osobisty tekst przygotowany przez Przemystawa
Ziotkowskiego pt. Profesor Wlodzimierz Jastrzebski — wspomnienie..., oddajacy
hold zmarlemu Mistrzowi. Autor przybliza posta¢ Profesora, jego kariery za-
wodowej i naukowej, ze szczegolnym uwzglednieniem imponujacego dorobku
naukowego. W dalszej cze$ci autor opisuje osobiste relacje Mistrz — uczen, jakie
towarzyszyly i uksztaltowany jego znajomo$¢ od studenta do wspdtpracownika
i wspotautora monografii z prof. Wlodzimierzem Jastrzebskim. Tekst ten jest swo-
istym pozegnaniem autora ze swoim Przyjacielem i autorytetem naukowym.

Recenzje i sprawozdania

W tym tomie czasopisma w czesci Recenzje i sprawozdania znalazla si¢ tylko
jedna, ale jakze obszerna recenzja ksigzki — podrecznika szkolnego, ktéry latem
2023 roku wywotlal potezne i skrajne emocje spoteczne w Polsce. Chodzi oczywi-
$cie o II cze$¢ podrecznika do przedmiotu szkolnego ,historia i terazniejszo$¢”
(dla klas IT szkoly ponadpodstawowej), autorstwa Wojciecha Roszkowskiego. Re-
cenzji podjat sie Przemystaw Ziotkowski, ktory na tamach VIII tomu recenzowat
juz I czes¢ podrecznika (dla klas I szkot ponadpodstawowych), zatem mamy tu
do czynienia z pewna konsekwencja recenzenta. Przemystaw Ziotkowski w kom-
pleksowy sposob odnidst si¢ zaréwno do metodycznej, jak i merytorycznej stro-
ny podrecznika, wskazujac jego plusy i minusy. Liczba uwag zgtoszonych przez
recenzenta jest niepokojaca w kontekscie faktu, ze podrecznik zostal dopusz-
czony przez Ministra Edukacji i Nauki do uzytku szkolnego i od roku szkolne-
g0 2023/2024 jest jednym z dwoch obowiazujacych podrecznikéw szkolnych do
przedmiotu ,historia i terazniejszo$¢”.
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Tradycyjnie i z glebokim przekonaniem dziekujemy wszystkim Autorom za
podzielenie si¢ z Czytelnikami swoimi wynikami badan, wnioskami i refleksjami,
a Czytelnikow zachecamy do korzystania z tych efektow naukowych rozwazan.
Zakladamy, Ze bedg one inspiracja do podejmowania wlasnych przedsiewziec ba-
dawczych, do modyfikowania i doskonalenia wlasnej praktyki zawodowej, a takze
nawigzywania wspolpracy z ,,Zeszytami Naukowymi Wyzszej Szkoly Gospodar-
ki” w serii ,,Edukacja — Rodzina - Spoteczenstwo”

W imieniu zespotu wydawniczego,
Przemystaw Ziotkowski
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Streszczenie: W artykule przedstawiono wybrane problemy szkolnictwa wyzszego w Polsce, do
ktorych zaliczono: demografig, deflacje wartosci dyplomow, luki istotnych na rynku pracy umie-
jetnodci, przedluzanie okresu uzyskania dyplomu, nasilajgce si¢ zjawisko drop-outu oraz istotne
zmiany charakterystyki pokoleniowej. Wskazano na kluczowe kompetencje wymagajace uksztal-
towania u wspdlczesnych absolwentéw. Omoéwiono réwniez prognozowane obszary pozadanych
zmian w szkolnictwie wyzszym, takie jak: transformacja cyfrowa edukacji, ewolucja w kierunku
nauczania online i studiéw hybrydowych, uznawanie efektéw uczenia si¢ pozaformalnego i niefor-
malnego, mikroposwiadczenia, ksztalcenie na 5 poziomie PRK, umigdzynarodowienie, ksztalcenie
0s06b ksztalcgcych, ksztalcenie kadr medycznych oraz ksztaltowanie kompetencji spotecznych i in-
teligencji emocjonalne;.

Stowa klucze: ksztalcenie, zmiana, kompetencje kluczowe, problemy szkolnictwa wyzszego, pro-
gnozowane obszary zmian.

Summary: The article presents selected problems of higher education in Poland, which include:
demography, deflation of the value of diplomas, gaps in important skills on the labor market,
extension of the period of obtaining a diploma, the increasing drop-out phenomenon and
significant changes in generational characteristics. Key competences requiring development in
contemporary graduates are indicated. It also discusses forecasted areas of desired changes in
higher education, such as: digital transformation of education, evolution towards online learning
and hybrid studies, recognition of non-formal and informal learning outcomes, micro-credentials,
education at level 5 of the Polish Qualifications Framework, internationalization, education of
educators, education of medical staff and development of social competences and emotional
intelligence.

Keywords: education, change, key competences, problems of higher education, forecasted areas of
change.
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Wstep

W swoim artykule swiadomie bede zajmowala si¢, zgodnie z ograniczeniem
wskazanym w tytule, gldwnie ksztalceniem, rezygnujac z innych, réwnie istotnych
obszaréw przypisanych szkolnictwu wyzszemu.

Rozwazania swoje zaczne od przywolania stéw Jacquesa Delorsa, autora glo-
$nego raportu UNESCO, ktéry méwil: ,,Edukacja, podobnie jak spoleczenstwo,
pelna jest sprzecznosci i paradokséw. Istnieje, by taczy¢ rozbiezne cele i trendy;,
by zadbac o ciggtos¢ i zmiane, by zachecac jednoczesnie do konformizmu i in-
nowacji. Ponadto, jak wiele innych przedsiewzig¢ czlowieka, praktyka eduka-
cyjna jest mieszankg dalekosieznych wizji z pilnymi, domagajacymi si¢ rozwia-
zania problemami codziennosci”. Zawsze w procesie ksztalcenia i wychowania
przygotowywano mlode pokolenie do funkcjonowania w przysztosci. Jednak
dynamika zmian wspolczesnego $wiata czyni to zadanie coraz trudniejszym,
bowiem coraz mniej wiemy, jaki ten $wiat bedzie. Dlatego tez uczenie si¢ przez
cale zycie zyskuje na znaczeniu. Stowa Alvina Tofflera takze nie stracily swej
aktualno$ci: ,,Analfabetami XXI wieku nie bedg ci, ktérzy nie umieja czytaé
i pisa¢, lecz ci, ktorzy nie potrafia si¢ uczy¢, oducza¢ i ponownie si¢ uczy¢™.
Mamy wiec obecnie — nie tylko w Polsce — do czynienia z potrzeba ponownego
zdefiniowania roli uczelni wyzszej w spoleczenstwie. Jakie zadania zatem stawia
sie przed systemem szkolnictwa wyzszego w Polsce? Otdz system ten realizuje
2 typy zadan:

o zadania publiczne - istotne z punktu widzenia panstwa i spoleczenstwa,
« zadania indywidualne - sprzyjajace osobistemu rozwojowi jednostki’.

Czy mozna wyobrazi¢ sobie sytuacje, w ktorej te zadania nie sa spdjne albo wrecz
w niektorych obszarach sprzeczne? Pewnie tak. Jak woéwczas powinna dzialaé
uczelnia? ,,Krzysztof Leja podkreslal juz znacznie wczeéniej, ze uczelnia dobrze
wypelnia swoja spoleczng odpowiedzialnos¢, o ile zmienia si¢ w kierunku organi-
zacji stuzacej otoczeniu. (...) musi wiec pozytywnie, lecz nie bezkrytycznie, odpo-

! St.M. Kwiatkowski, J. Laszczyk, Kandydaci na studia w perspektywie 2025-2030 - wybrane uwa-
runkowania edukacyjne, kompetencyjne i demograficzne, [w:] Trendy, modele i perspektywy rozwoju
szkolnictwa wyzszego w Polsce: 2021-2025 z projekcjg do roku 2030, red. ]. Woznicki, Wydawnictwo
Politechniki Slaskiej, Gliwice 2022; por. tez J. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Warszawa
1998.

* G. Mazurek, Komentarz do rozdziatu 7, [w:] Transformacyjne Trendy Zmieniajgce Obraz Szkol-

nictwa Wyzszego. Raport Edukacyjny, s. 86, [on-line:] https://coopernicus.pl/wp-content/uploads/
2024/01/Raport-Edukacyjny-PL.pdf (dostep: 01.10.2024 r.).

3

P. Raczka, T. Jedrzejewski, Regulacje i zmiany systemowe w perspektywie 2025-2030: zmiany w
ustawach i rozporzgdzeniach oraz ich prognozowane nastepstwa, [w:] Trendy, modele..., op. cit., s. 49.
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wiada¢ na oczekiwania interesariuszy, a stopien realizacji tych oczekiwan mozna
uzna¢ za miare jej spotecznej odpowiedzialnosci™.

Wybrane problemy szkolnictwa wyzszego w Polsce

Zgodnie z zapowiedzig zawarta w tytule zaczne od zastanowienia si¢ nad wy-
branymi problemami do$wiadczanymi przez szkolnictwo wyzsze w Polsce. Do
najistotniejszych naleza opisane ponizej°.

1. Demografia

Utrzymujacy si¢ niz demograficzny jest uwazany do$¢ powszechnie za
jeden z najistotniejszych czynnikéw ograniczajacych rozwoj szkot wyz-
szych w Polsce. Prognozy demograficzne GUS nie sg korzystne, poniewaz
przewiduja spadek liczby ludnosci w Polsce o 1 mln 264 tys. pomiedzy
rokiem 2025 a 2035. Podobnie z liczbg studentow. Wedlug prognoz proces
ten trwac bedzie do 2035 roku, po ktérym nastgpi nieznaczna tendencja
zwyzkowa, ttumaczona jednak gléwnie dodatnim saldem migracji zagra-
nicznych. Prognozowang liczbe studentow prezentuje ponizszy wykres®.

2 min

1,5 min

0 min III
1990 2020 2030

Wykres 1. Prognozowana liczba studentéw w Polsce (zrédlo: https://thinkco.pl/liczba-studentow-
-w-polsce/ - dostep: 24.01.2024 r.)

* St. Mocek, B. Rok, Zmiany w akademickim niepublicznym szkolnictwie wyzszym: stan na 2025 . z
projekcjg do 2030 r., [w:] Trendy, modele..., op. cit., s. 136.

> Por. E. Chmielecka, M. Dokowicz, Zmiany w systemie ksztatcenia: PRK, ksztalcenie studentow, stu-
dia oraz ksztalcenie specjalistyczne — stan prognozowany na 2025 r. z projekcjg do 2030 r. z uwzgled-
nieniem zmian wynikajgcych z Procesu Bolotiskiego, [w:] Trendy, modele..., op. cit., s. 222-223; por.
Edukacja dla przysztosci - jako$¢ ksztalcenia, Fundacja Rektoréw Polskich, red. E. Chmielecka, N.
Kwasdniewska, Warszawa 2019.

¢ Por. St. M. Kwiatkowski, J. Laszczyk, op. cit., s. 215.
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2. Deflacja wartosci dyplomow

Wzrost dostgpnosci szkolnictwa wyzszego w Polsce, oprocz wielu zalet,
doprowadzil takze — mozna powiedzie¢, ze paradoksalnie - do zmniej-
szenia wartosci dyplomu uczelni wyzszej, poniewaz nie jest on adekwat-
ny do wzrostu mozliwosci zatrudnienia. GIéwna przyczyng takiego stanu
rzeczy jest rozbiezno$¢ kryteriow oceniania studentéw i kandydatéw na
pracownikéw w rozwijajacych sie sektorach. Umiejetnosci, ktdre sg fatwe
do nauczenia i przetestowania w uczelni, s3 réwniez najbardziej podatne
na cyfryzacje, automatyzacje i outsourcing’.

3. Luki w umiejetnosciach istotnych na rynku pracy

Luki te zwigzane s3 z kompetencjami, o potrzebie rozwoju ktérych mowi

sie od lat, ale prawdopodobnie skuteczno$¢ ich ksztaltowania, mimo upty-

wajgcego czasu, jest niewystarczajaca. Najistotniejsze dotycza:

o  braku umiejetnosci cyfrowych oséb z réznych srodowisk i w réznym
wieku,

o  braku umiejetnosci migkkich (bardzo podkreslanych przez pracodaw-
coOw),

o braku zaawansowanych umiejetnosci technologicznych, takich jak
np. analiza danych, tworzenie tresci cyfrowych, stanowiacych jednak
przewage konkurencyjnosci na rynku pracy?®.

4. Przedluzanie okresu uzyskania dyplomu

Wigaze sie to z podejmowaniem przez studentéw pracy zawodowej w trak-
cie studiéw lub nawet przed ich rozpoczeciem. Absolwenci studiow I stop-
nia z roku 2014, ktérzy mieli doswiadczenie pracy przed studiami, stano-
wili 1%, a absolwenci z takim do$wiadczeniem z roku 2019 juz 24%°.

5. Nasilajace sie zjawisko drop-outu (porzucania studiéw lub modyfiko-
wania swojej $ciezki ksztalcenia)

Stanowi jedng z konsekwencji wyzej wskazanego zjawiska. Eksperci Osrod-
ka Przetwarzania Informacji (OPI) stwierdzili, na podstawie danych z sys-
temu POL-on, ze w latach 2012-2020 az 40% studentéw zrezygnowalo ze
studiéw i nie wznowifo nauki w ciagu roku - tj. 1,3 mln ogdtu studentow.

7 Por. A.M. Gérska, Komentarz do rozdziatu 4, [w:] Transformacyjne Trendy..., op. cit., s. 63.
8 Transformacyjne Trendy..., op. cit., rozdzial 5, s. 66.
°  Poznaj rynek pracy, [on-line:] https://ela.nauka.gov.pl/pl/labor-market (dostep: 01.01.2024 r.).

10 Studia trafione w dziesigtke. Uczelnie zmierzq sig ze zjawiskiem drop-outu, [on-line:] https://www.
pap.pl/mediaroom/studia-trafione-w-dziesiatke-uczelnie-zmierza-sie-ze-zjawiskiem-drop-outu
(dostep: 04.01.2024 r.).
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Jest bardzo prawdopodobne, ze dokona si¢ dekonstrukcja tradycyjnego
pojecia zawodu, rozumianego jako wzglednie trwaly zespét zadan do wy-
konania, a stosowane bedzie pojecie ,,chmura kompetencji’, ktérych pra-
cownik bedzie uzywat selektywnie do wybranych zadan. Powinny one by¢
uzupelnione kompetencjami kluczowymi o tranzytywnym charakterze,
ktére beda mogly by¢ zastosowane w zmiennych warunkach i na wielu
stanowiskach pracy.

6. Istotne zmiany charakterystyki pokoleniowej

To ostatni ze wskazanych w tym artykule, obszaréw, z ktérymi obecnie bo-
ryka sie szkolnictwo wyzsze. Warto zada¢ sobie pytania: ,,Od czego zalezy
specyfika pokoleniowa? Jakie czynniki mozna uzna¢ za «pokoleniotwor-
cze»?”. Najogolniej moéwiac, sa to: czynniki spoleczno-ekonomiczne i po-
lityczne uwarunkowania danego kraju. Uszczegétawiajac za J. Petersenem,
zaliczy¢ do nich mozna: ,wspdlne pierwiastki wyksztalcenia, kontakty
osobiste, wspolne przezycia («przezycia pokoleniowe»), uleganie wspol-
nym przywdédcom oraz wspdlny front przeciw starszemu pokoleniu™'.

Kiedy mowimy o pokoleniach, ktdre juz sg lub beda objete ksztalceniem na
poziomie wyzszym, to mamy na mysli gtéwnie pokolenie Z (1995-2012),
a w niedalekiej przysztosci pokolenie Alfa (2010-2025). Do opisania od-
miennosci pokolen poprzednich od pokolenia Z oraz Alfa ,,Marc Prensky
uzywa okreslen: cyfrowi imigranci i cyfrowi tubylcy. Ci ostatni inaczej spe-
dzajg czas, inaczej si¢ kontaktuja, inaczej budujg obraz siebie i innych, ina-
czej mysla, postrzegaja i zapamietuja, inaczej si¢ uczg’'*. Wedlug badania
Leader Sheep mlodzi ludzie urodzeni po 2000 roku najczesciej opisuja fir-
me marzen jako korporacje z rozpoznawalng marka, w ktorej mozna spo-
ro zarobi¢ i szybko awansowa¢. W tym idealnym obrazie wazne sg przede
wszystkim mozliwosci rozwoju i stale podnoszenie kwalifikacji poprzez
szkolenia®.

1 M. Wallis, Koncepcje biologiczne w humanistyce, [w:] Fragmenty filozoficzne, seria druga, Warsza-
wa 1959, s. 327, cyt. za L. Kryvachuk, Pokolenie iGeneration (Z) i Alfa: analiza w kontekscie sytuacji
politycznej i zmian spotecznych na Ukrainie, [w:] Pokolenie iGeneration (Z) i Alfa: analiza w kontek-
$cie sytuacji politycznej i zmian spolecznych na Ukrainie [w:] Pokoleniowy potencjal polityki (up.
krakow.pl) (data pobrania 29.01.2024)

2 Eunika Baron-Polanczyk, Agnieszka Nowak-Lojewska, Pokolenie Alfa w szkole. Dziatania pro-

jektowo-wdrozeniowe z wykorzystaniem ICT, w: Problemy wspélczesnej edukacji, 2022, Nr 2 (55),
5.95; Widok Pokolenie Alfa w szkole. Dziatania projektowo-wdrozeniowe z wykorzystaniem ICT
(ug.edu.pl) (data pobrania: 24.01.2024)
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Pokolenie Alfa na rynku pracy. Tendencje i prognozy, [on-line:] https://gromar.eu/blog/pokole-
nie-alfa-na-rynku-pracy/ (dostep: 23.01.2024 r.).
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Pozgdane kompetencje kluczowe
i cechy absolwentow

Coraz powszechniejsze jest przekonanie, ze przy kazdym rozumieniu poje-
cia ,cywilizacja” ,,zaréwno $wiat preferowanych wartodci, jak tez ksztalt mate-
rialny przyjetych rozwigzan, bedzie wyznaczany przez wlasciwosci emocjonalne,
poziom intelektualny i umiejetnoséci twdrcze czlowieka, jakie uksztaltuje w nim
edukacja realizowana w dowolnej postaci”™, a jesli mamy na mysli edukacje for-
malng, to na wszystkich jej szczeblach.

Przede wszystkim wiec nalezy odpowiedzie¢ sobie na kluczowe pytania: ,,Jaki
gltéwny cel postawimy przed ksztalceniem? Jakiego absolwenta zamierzamy wy-
ksztalci¢? W jakie kompetencje kluczowe chcemy go wyposazy¢?”. Powinny one
by¢ ksztaltowane na wszystkich etapach edukacji. Do kompetencji, ktére juz sa
lub stang sie kluczowymi dla XXI w., nalezg przede wszystkim:

o krytyczne myslenie i umiejetnos¢ rozwiazywania zlozonych proble-
mow - powinno ono stanowi¢ podstawe obiektywnej oceny informacji,
uwzgledniania réznych perspektyw, podejmowania decyzji w pelni $wia-
domych i opartych o wiarygodne zrdédla, a w konsekwencji doprowadzaja-
cych do innowacyjnych rozwigzan;

o kreatywno$¢;

o komunikacja i wspolpraca w zespolach o réznorodnym skltadzie, w tym
w zespolach wirtualnych; kompetencja ta staje si¢ niezbedna w polaczo-
nym ze sobg §wiecie;

o inteligencja emocjonalna, dbanie o dobrostan (wlasny i zespolu); ro-
snaca presja na coraz bardziej wydajng prace oraz wielozadaniowos¢ wy-
magaja kompetencji zwiagzanych z zarzadzaniem sobg w czasie, zarzadza-
niem stresem i odpowiedzialnym kierowaniem zespolami, wzrasta wigc
tez Swiadomo$¢ znaczenie zdrowia fizycznego i psychicznego;

o kompetencje globalne i miedzykulturowe, szacunek i wrazliwos¢ wo-
bec roznic kulturowych;

o etyka i odpowiedzialno$¢ spoleczna - nalezy do tych kompetencji, ktore
powinny by¢ ksztaltowane od poczatku zycia czlowieka, a takze na kolej-
nych etapach jego rozwoju; studenci powinni rozumie¢ etyczne implikacje
swoich dzialan, podejmowac¢ decyzje oparte na zasadach etycznych oraz sta-
ra¢ sie mie¢ pozytywny wklad w spoleczenstwo i zréwnowazony rozwo;j'.

" St.M. Kwiatkowski, J. Laszczyk, op. cit., s. 213.

5 Por. E. Chmielecka, M. Dokowicz, op. cit., s. 222-223; por. tez: Edukacja dla przyszlosci..., op.
cit., s. 234.
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Powyzszym kompetencjom towarzyszy¢ powinny takie cechy osobowe jak:
o ciekawo$¢,

o inicjatywnos¢,

o wytrwalos¢,

o elastycznos¢ i przywddztwo,

o $wiadomos$é,

« zaangazowanie kulturowe i spoteczne'.

Z pewnoscig lista tych kompetencji nie jest wyczerpujaca, ale stanowi¢ moze
swoisty fundament, na ktérym studenci majg szans¢ odnies¢ szeroko rozumiany
sukces w zmiennym $wiecie. Misja edukacji musi wigc zosta¢ ponownie skalibro-
wana, obejmujac zmiang nie tylko tego, co jest nauczane, ale takze tego, jak jest
nauczane, czyli zmiane zaréwno w zakresie kultury pracy dydaktycznej, jak i w
zakresie metod ksztalcenia. Wymaga to wdrazania jak najwiekszej liczby metod
aktywizujacych i usamodzielniajacych studentéw, opartych na interdyscyplinar-
nym uczeniu sig, praktycznych projektach, sprzyjajacych rozwojowi przedsiebior-
czosci. Konieczna jest zmiana rdl studenta i nauczyciela, w kierunku mentorskie-
go poprowadzenia studenta po procesie uczenia sie, towarzyszenia studentowi w
procesie studiowania, a nie nauczania.

Prognozowane obszary pozadanych zmian
w szkolnictwie wyzszym

Skoro wskazalam na wybrane problemy szkolnictwa wyzszego, czuje sie po-
niekad zobowigzana do podjecia proby zastanowienia si¢ nad warunkami, ktore
sg konieczne do poprawy istniejacego stanu rzeczy. Proba ta prowadzi do wymie-
nienia prognozowanych obszaréw pozadanych zmian w ksztalceniu na poziomie
wyzszym. Niektore z nich sg juz wprowadzane, ale w stopniu niewystarczajacym,
dlatego znalazly sie w tym rejestrze.

1. Transformacja cyfrowa edukacji na poziomie szkolnictwa wyzszego
oraz ewolucja w kierunku nauczania online i studiéw hybrydowych

Umiejetnosci cyfrowe, sztuczna inteligencja i integracja technologii staja
sie coraz bardziej zespolong czescig wszystkich aspektow zycia. W zwigzku
z tym uczelnie musza nie tylko wlgcza¢ technologie do swoich programéw,
ale takze uczy¢ studentdéw z jednej strony krytycznej oceny, a z drugiej
skutecznego jej wykorzystywania'’. Edukacja online i model hybrydo-

' Edukacja dla przysztosci..., op. cit., s. 234.

17 Z.Buszman, Przedmowa doradcow akademickich, [w:] Transformacyjne Trendy..., op. cit., s. 12.
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wy juz staly sie integralng czescig szkolnictwa wyzszego, prowadzac do
zmian, ktére majg zaréwno konsekwencje edukacyjne, jak i ekonomiczne.
»W 2018 r. firma badawcza Eduventures Research poinformowala, ze 65%
lideréw akademickich postrzega nauczanie hybrydowe jako wartosciowe
podejscie pedagogiczne. W 2019 r. coroczny przeglad edukacyjny Uniwer-
sytetu Warszawskiego bezposrednio wykazal warto$¢ programow hybry-
dowych, raportujac wskazniki satysfakeji przekraczajace 85%”'. Role Al w
srodowisku akademickim mozemy zas postrzega¢ co najmniej jako obszar
badawczy oraz jako innowacyjny instrument pedagogiczny, pod warun-
kiem $wiadomosci zagrozen i potencjatow, jakie wiaza sie z jej wykorzysta-
niem. Niezbedne jest wiec podjecie nastepujacych dziatan:

« ustalenie dopuszczalnych i niedopuszczalnych zastosowan Al przez
pracownikéw i studentows;

» opracowanie innowacyjnych form oceniania, wymagajacych kreatyw-
nosci i krytycznego myslenia, a nie odtwarzania wiedzy; w poczatko-
wym etapie jest to bardziej wyzwanie dla kadry akademickiej*.

Uznawanie efektow uczenia si¢ pozaformalnego i nieformalnego

Rozwiazanie to skierowane jest przede wszystkim ,,do 0s6b powracajacych
do systemu edukacji formalnej po okresie aktywnosci zawodowej. Przyjete
przez ustawodawce regulacje nie sa adekwatne do aktualnych potrzeb™.
Wiele badan i analiz pokazuje wyraznie silng tendencje zwigzang z naglym
wzrostem w okresie pandemii zainteresowania krotkimi formami ksztat-
cenia i doksztalcenia si¢. Udzial w takim ksztalceniu nie powoduje zmiany
poziomu wyksztalcenia, jednak coraz wyrazniej obserwujemy, Ze uczagcym
sie chodzi nie tyle o kolejne zdobywanie dyplomow i kwalifikacji pelnych,
ale o mozliwo$¢ szybkiego dostepu do rozwoju kompetencji dopasowa-
nych do ich ciggle zmieniajacych sie potrzeb.

Mikroposwiadczenia (ang. micro-credentials)

Wspomniany wczesniej intensywny wzrost liczby réznych alternatywnych
form ksztalcenia (niekonczacych si¢ kwalifikacja pelna) powoduje rozwdj
znaczenia mikroposwiadczen. Wynika on z coraz wiekszej potrzeby ucze-
nia sie przez cale zycie (LLL). Czynnikami kluczowymi w tym procesie sa
czas i elastycznos¢. To nie uczacy dopasowuje sie do kalendarza szkolen,
ale odwrotnie - procesy ksztalcenia elastycznie dopasowuja sie do zindy-

18 Cyt. Za: M. Ciszewska-Mlinaric, Komentarze do rozdziatu 1, [w:] Transformacyjne Trendy..., op.
cit., s. 29.

19 M. Bobula, Komentarz do rozdziatu 3, [w:] Transformacyjne Trendy..., op. cit., s. 39-44.

2 Por. E. Chmielecka, M. Dokowicz, op. cit., s. 227.
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widualizowanych potrzeb i mozliwosci czasowych uczacych sie. Wydaje
mi si¢, ze dla wielu z nas, ksztalcacych innych, nadal jest to trudne do
zaakceptowania.

4. Ksztalcenie Polskiej Ramy Kwalifikacji (PRK)

Piaty poziom Europejskiej i Polskiej Ramy Kwalifikacji to poziom kwalifi-
kacji pelnych, mieszczacy si¢ pomiedzy ksztalceniem $rednim a szkolnic-
twem wyzszym. W Europie wystepuje najczesciej pod nazwa ,krotkiego
cyklu” ksztalcenia wyzszego. Profil programow 5 poziomu jest zazwyczaj
zawodowy. Mozliwe jest uznanie czesci dorobku absolwenta poziomu 5 na
poziomie 6. Mozna zalozy¢, ze $wiadomos¢ oraz popularno$¢ tej formy
ksztalcenia bedzie rosta, co spowodowane jest m.in. popytem na rynku
pracy na absolwenta o kwalifikacjach uzyskanych na tym poziomie, krét-
koscig i relatywna tanioscia tego ksztalcenia oraz wysoka zdolnoscia ada-
ptacji programéw do zmieniajacych sie potrzeb pracodawcow.

5. Umiedzynarodowienie

Jest to element juz ugruntowany w obrazie szkolnictwa wyzszego, a o jego
potrzebie i nieuchronnoéci nie trzeba nikogo przekonywa¢. Nie oznacza
to, Ze nie podlega on dynamicznym zmianom. Warto wskaza¢, iz dyna-
mika migedzynarodowej mobilnosci studentéw obecnie charakteryzuje sie
wzrostem wschodzacych destynacji i wyzwaniami zwigzanymi ze zmienia-
jaca sie polityka wizowa oraz napieciami geopolitycznymi. W nawigzaniu
do wspomnianych juz potrzeb wspélczesnego studenta na uwage zastugu-
je zaréwno koncepcja programow podwdjnego dyplomowania, jak i strate-
gia krétkoterminowej wymiany, szczegélnie atrakcyjna dla studentéw pra-
cujgcych, bowiem umozliwia im poznanie migedzynarodowych srodowisk
bez utraty kontaktu z lokalnymi rynkami pracy.

6. Ksztalcenie osob ksztalcacych

Oczywiscie jako pedagog mam pokuse, aby temu zagadnieniu poswigci¢
wiecej miejsca, ale ze wzgledu ograniczone ramy wypowiedzi i przyjete za-
tozenie ujecia raczej syntetycznego musze sie jej oprze¢. Ponowne przygo-
towanie oraz udzielanie systematycznego wsparcia edukacyjnego kadrom
ksztatcagcym studentéw niewatpliwie powinno stanowic jedno z podstawo-
wych wyzwan przyszlej polityki w obszarze szkolnictwa wyzszego, bowiem
to zaréwno umiejetnosci, jak réwniez postawy i style pracy tejze kadry w
duzej mierze warunkuja osigganie celow edukacji.

7. Ksztalcenie kadr medycznych

Jest to kolejny obszar prognozowanych i pozadanych zmian, niezwykle
wazny spotecznie. Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze realizacja tego procesu
przez uczelnie wymaga szerszego wsparcia.
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8. Ksztaltowanie kompetencji spolecznych / postaw, inteligencji emocjo-
nalnej, troski o zdrowie psychiczne i holistyczny rozwoj absolwentow

To zadanie bardzo czesto jest podnoszone przez pracodawcow. Realiza-
cja wspomnianych ,wyzwan przyszlosci” wymaga nie tylko sprawnych
technicznie, ale takze rozumnych i zaangazowanych kadr. Kompetencje
spoleczne zazwyczaj uznawane sa za metakompetencje, swoistag nadbudo-
we nad wiedza i umiejetnosciami, wzbogacong o refleksje aksjologiczna,
pozwalajaca na samodzielne i odpowiedzialne ich zastosowanie, zgodne
z potrzebami spolecznymi. Obecnie funkcjonuja one w programach, ale
poziom ich ksztaltowania jest niewystarczajacy..

Podsumowujac: aby przygotowa¢ studentdéw na przyszia niepewnos¢, szkol-
nictwo wyzsze ,musi przyja¢ dynamiczne i multidyscyplinarne podejscie, ktd-
re priorytetowo traktuje uczenie si¢ przez cale zycie, bieglos¢ technologiczng
i rozwdj umiejetnosci analitycznych™. Nadal kluczows role dla przysztosci szkol-
nictwa wyzszego i jego rozwoju odgrywaja wartosci i kultura demokratyczna, au-
tonomia oraz wolnosci akademickie. Zadaniem uczelni jest i bedzie zapewnienie
inkluzywnego kontekstu i ksztaltowanie postaw szacunku dla szeroko pojetej roz-
norodnosci studentow, absolwentdw i spotecznosci.
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THE ESSENCE OF COMMUNICATION IN SEXUAL EDUCATION
AND IN THE RELATIONSHIP WITH A CHILD
IN A SITUATION OF SUSPECTED SEXUAL ABUSE

Streszczenie: Przedmiotem rozwazan zawartych w niniejszym artykule jest istota komunikacji
w edukacji seksualnej dzieci i mlodziezy oraz w kontakcie z matoletnimi, ktérzy mogli sta¢ si¢ ofia-
rami molestowania seksualnego. Edukacja seksualna stanowi wazng role w profilaktyce zagrozen
mogacych zaburzy¢ rozwdj psychospoteczny oraz psychoseksualny miodych ludzi. Poprzez sku-
teczng edukacje seksualng mozna zapobiegaé przemocy seksualnej. Brak lub utrudniony dostep do
edukacji seksualnej to niestety brak wiedzy oraz umiejetnoéci, w tym umiejetnosci komunikacyj-
nych dzieci w radzeniu sobie w sytuacji zagrozenia (np. kontaktu z potencjalnym pedofilem). A to
wlasnie zjawisko wykorzystania seksualnego dzieci stalo si¢ istotnym problemem wspdlczesnego
$wiata. Dzieci wykorzystane seksualnie czesto czuja sie zagrozone konsekwencjami zaréwno dla
siebie, jak i innych. Ofiary uruchamiaja w sobie liczne mechanizmy obronne. Panujacy w dziecku
wykorzystanym seksualnie wewnetrzny zamet (lek, wstyd, nieufno$¢) moze skutkowa¢ trudnoscia-
mi w komunikacji. Celem artykutu jest nakreslenie roli komunikacji w edukacji seksualnej oraz
zwrocenie szczegOlnej uwagi na komunikacje z dzieckiem w sytuacji podejrzenia wykorzystania
seksualnego. Na koniec przedstawiono zagadnienie zwigzane z wybranymi metodami, ktére moga
wspomoc w czasie rozmowy z dzieckiem z podejrzeniem wykorzystania seksualnego. Skupiono sie
na waznosci rozwijania wérdd dzieci kompetencji narracyjnych poprzez prowadzenie treningdw
narracyjnych zaréwno w $rodowisku rodzinnym, jak i szkolnym. Treningi moga stanowi¢ warto-
$ciowe zadanie edukacji seksualnej oraz wczesnej profilaktyki w zakresie przemocy seksualnej.

Stowa kluczowe: dziecko, komunikacja, edukacja seksualna, wykorzystanie seksualne.

Summary: The subject of the considerations contained in this article is the essence of
communication in the sexual education of children and adolescents and in contact with minors
who could become victims of sexual harassment. Sexuality education plays an important role
in the prevention of threats that may disturb the psychosocial and psychosexual development
of young people. Through effective sex education, sexual violence can be prevented. The lack of
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or difficult access to sexual education is, unfortunately, a lack of knowledge and skills, including
communication skills of children, in coping with a threat (e.g. contact with a potential pedophile).
And it is the phenomenon of sexual abuse of children that has become a significant problem of the
modern world. Sexually abused children often feel threatened with consequences for themselves
and others. Victims activate numerous defense mechanisms. The internal turmoil in a sexually
abused child (fear, shame, distrust) may result in difficulties in communication. The aim of the
article is to outline the role of communication in sexual education and to pay special attention to
both aspects in communication with a child in the event of suspected sexual abuse. At the end, the
issue related to the selected methods that can support the conversation is presented with a child
suspected of sexual abuse. Particular attention was paid to the importance of developing narrative
competences among children by conducting narrative trainings both in the family and school
environment. Trainings can be a valuable task for sexual education and early prevention in the field
of sexual violence.

Keywords: child, communication, sexual education, sexual abuse.

Wprowadzenie

Komunikacja oznacza zachowania zaréwno werbalne, jak i niewerbalne, prze-
jawiane w okreslonym kontekscie spolecznym. Jest procesem nadawania i odbioru
informacji, interakcja miedzy nadawca a odbiorca. Obejmuje wszystkie symbole
i sygnaty wykorzystywane przez ludzi w procesie wysylania i odbierania znacze-
nia'. Komunikacja werbalna odbywa si¢ za pomoca jezyka méwionego. Komu-
nikacja niewerbalna natomiast to komunikowanie si¢ z drugg osoba bez uzycia
stow, przy pomocy mimiki, gestykulacji, tonu glosu, gestow, pozycji ciata, ruchow,
dotyku, kontaktu wzrokowego. Obydwa te rodzaje komunikacji uzupetniajg sie
i wplywaja na siebie wzajemnie. W porozumiewaniu si¢ istotne jest zachowanie
spojnosci miedzy jednym i drugim, tak aby wysylany komunikat tworzyt jedno-
znaczny przekaz®.

Moéwiagc o komunikacji, nie mozna nie wspomnie¢ o stylu komunikacji, przez
ktéry rozumie si¢ charakterystyczny dla czlowieka sposdb porozumiewania sie
z innymi, ksztaltujacy sie w toku rozwoju osobowosci czlowieka, dajacy sie opisaé
w wymiarach takich jak: bezposrednio$¢ vs. posrednios¢ komunikatow, jawnosé
vs. niejawnos¢, partnerstwo vs. brak partnerstwa, postawa wobec siebie i innych
ludzi®. Ponizej w tabelce przedstawione zostaly cztery style komunikowania, roz-
réznione ze wzgledu na odmienny sposéb zachowania, postawy, jak i réznice
w zakresie poczucia wartosci 0sob, ktore uzywaja danego stylu komunikacji.

' V. Satir, Terapia rodziny, wyd. GWP, Gdansk 2000.
* E. Griffin, Podstawy Komunikacji Spotecznej, wyd. GWP, Gdansk 2003.

* M. Plopa, M. Kazmierczak, Komunikacja w bliskich zwigzkach. Teoria i metoda badania, wyd. Vizja Press &
It, Warszawa 2012.
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Tabela 1. Style komunikowania
Agresywny Asertywny Pasywny Pasywnie
agresywny
jawnos¢ vs.  |jawny jawny niejawny, jawny,
niejawnos¢ wyparty zafalszowany
komunikatéw
dbatosé wysoka dbatos¢ | wysoka dbato$¢ |niska dbalos¢ | wysoka dbalos¢
o wlasne wylgcznie 0 Swoje prawa, 0 SWoje prawa, |0 swoje prawa,
prawa, 0 swoje z poszanowaniem | zaprzeczanie naruszanie
granice vs. prawa, bez praw innych, prawom, granic
brak dbatosci | poszanowania  |szanowanie tatwos¢
0 prawa, praw innych, granic naruszania
granice przekraczanie granic przez
granic innych
postawa dominacja partnerstwo Ulegtos¢ pozorna
wobec ulegto$¢, opor
drugiego
czlowieka
zachowanie | modwienie mowa ciala $ciszony glos, | manipulacja,
podniesionym | zaznaczajaca unikanie zachowanie
glosem, uzy- otwartos¢, kontaktu niespdjne z we-
wanie niecen-  |tagodnos$¢ wzrokowego, | wnetrznymi
zuralnych stéw, |w ruchach, przygarbienie | przezyciami
krytyka innych, |spokojny glos,
zaci$niete piesci, [ usmiech
manipulacje
poczucie niskie Wysokie Niskie niskie
wartosci w wybranych
obszarach

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie A. Towned, Jak doskonali¢ asertywnosé, wyd. Zysk i S-ka,
Poznan 1996; M. Plopa, M. Kazmierczak, Komunikacja w bliskich zwigzkach. Teoria i metoda
badania, wyd. Vizja Press & It, Warszawa 2012.

Najbardziej odpowiednim stylem komunikowania jest styl asertywny. Aser-
tywno$¢ to jedna z wazniejszych umiejetnosci interpersonalnych, chronigca na-
sze potrzeby, granice, budujaca poczucie wlasnej wartosci i relacje z otoczeniem.
Stanowi ona bardzo wazny element w rozwoju cztowieka, zakladajacy respekto-
wanie siebie i innych. Poprzez nia uwidaczniane s3 nasze mysli, emocje, potrze-
by i przekonania. To cenna umiej¢tnos¢ komunikacyjna, ktéra uczy odmowy;, ale
takze wyrazania swoich potrzeb. Odgrywa takze wazng role w budowaniu zycia
psychoseksualnego. Stanowi wazny element edukacji seksualnej oraz profilaktyki
w zakresie wykorzystania seksualnego.
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Komunikacja w rozwoju psychospotecznym,
seksualnym i emocjonalnym dzieci i mtodziezy

Fundamentalng kwestia w komunikacji z dzie¢mi jest préba przyjecia ich
punktu widzenia, catkowicie réznigcego si¢ od tego, ktory prezentuja ludzie doro-
8li. Cheac dotrzec z komunikatem do dziecka, powinnismy jak najbardziej zblizy¢
sie do jego rozumowania i pojmowania otaczajacego $wiata. Jest to tym bardziej
wazne, ze nasz rozwoj pozwala lepiej zrozumiec sposob postrzegania swiata przez
mlodego czlowieka niz odwrotnie. Dorosli posiadaja wiecej wlasnych doswiad-
czen, umiejetnosci odrézniania dobra od zfa oraz przewidywania konsekwencji

swoich zachowan.

Tabela 2. Typowe roznice w perspektywie dziecka i dorostego

Dzieci i mlodziez

Doroéli

Zawsze majg czas na zrobienie konkretnych
rzeczy. Perspektywa postrzegania przyszlo-
$ci konczy si¢ najdalej na najblizszym week-
endzie. Nie robig tego z powodu braku sku-
pienia czy odpowiedzialnosci. Jest to proces
rozwojowy uksztaltowany biologicznie.

Znajg ulotno$¢ czasu i ciagle dostrzegaja
jego brak w codziennym funkcjonowaniu.
Sa w stanie planowa¢ odlegle wydarzenia,
co $wiadczy o tym, ze perspektywa ich po-
strzegania przyszlosci moze siegaé nawet
kilkudziesieciu lat w przéd.

Wszystko jest wedlug nich mozliwe,
a ewentualne negatywne konsekwencje
z powodu podjecia zlej decyzji nie sg na tyle
bliskie, by sie nimi przejmowac. Im wigksze
ryzyko, tym wieksza zabawa i atrakcyjno$é
przedsiewzigcia.

Doktadniej staraja si¢ przemysle¢ zyski
ikoszty podjetych decyzjiilicza sie z ewen-
tualnym niepowodzeniem. Widoczne staje
sie planowanie, proba kontrolowania kon-
sekwencji czy wycofywanie sie z podjetych
dziatan w przypadku u$wiadomienia sobie
ryzyka.

Przyjemnos¢ i realizacja wtasnych potrzeb
sg dla nich kluczowym motywatorem po-
dejmowania aktywno$ci. Za ewentualne
niepowodzenia wing obarczaja otoczenie
- rowiesnikéw i na nich starajg sie zrzuci¢
odpowiedzialno$¢ w celu unikniecia kary.

Starajg si¢ pogodzi¢ obowiazki z potrzeba-
mi zwigzanymi z przyjemnoscia.

Cechuje je indywidualizm i znaczny ego-
centryzm, ktéry nie pozwala dostrzec
perspektywy innej osoby. Zgodnie z teo-
rig umystu empatia dopiero jest w trakcie
ksztaltowania sie. Zgodnie z teorig rozwoju
moralnego zdobywaja kolejne jego stadium
badz nie.

Maja zdolnoé¢ do wspoélodczuwania i do-
konujg prob zrozumienia punktu widzenia
drugiej strony. W miejsce indywidualizmu
wchodzi poczucie bycia czeécia spoleczen-
stwa oraz konformizm.

Zroédlo: opracowanie wlasne na podstawie A. Diugotecka, Z. Lew-Starowicz, Edukacja seksualna,

Wydawnictwo Swiat Ksigzki, Warszawa 2006.
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Komunikacja, tak konieczna i wazna w edukacji seksualnej, powinna by¢
przede wszystkim dopasowana do wieku i etapu rozwojowego dziecka. Czgsto,
wobec dzieci w najwczesniejszych latach Zycia, stosuje si¢ edukacje negatywna
budowang na karach, straszeniu i zakazywaniu, co przyczynia si¢ do powstawa-
nia tematéw tabu. Stanowi to bledny rodzaj komunikacji z dzieckiem, ktéremu
daje si¢ do zrozumienia, iz seksualnos¢ jest tematem, na ktdry sie nie rozmawia,
ktéry poznaje sie gdzies w ukryciu badz poprzez przelamywanie pewnych granic
i norm.

1. Komunikacja w edukacji seksualnej dzieci w wieku przedszkolnym

Dziecko na tym etapie rozwoju jest bardzo chionne i ciekawe swiata. Obser-
wuje i pyta o to, co je ciekawi. Odchodzi, gdy traci zainteresowanie. Nalezy wigc
pamietac o kilku prostych wskazéwkach — mianowicie iz warto:

o tresci i sposob przekazywania dopasowa¢ do indywidualnych potrzeb
i mozliwosci dziecka,

o by edukacja i komunikaty na tym etapie rozwojowym wprowadzaly ak-
tywne zdobywanie wiedzy zaréwno przez dziecko, jak i dorostego,

o tlumaczy¢ sytuacje, w ktérych dziecko sie znalazlo, i obrazy, ktére dostrze-
glo (np. ciaza, calujacy sie dorosli itp.)

» wykorzystywac sytuacje z dnia codziennego do edukowania dziecka, wy-
przedzajac tym samym jego niektore pytania,

o uzupelnia¢ przekazy werbalne aktywizujacymi materialami uzupelniaja-
cymi, np. ksigzeczkami, rysunkami, filmami, grami czy zabawami®.

2. Komunikacja w edukacji seksualnej dzieci w wieku wczesnoszkolnym

Na etapie wezesnoszkolnym dziecko poszerza zrédta pozyskiwanych informa-
cji o kolegdw, kolezanki, nauczycieli, ksigzki, media. Jesli dzieci nie spotykaja si¢
z otwartym przekazem najblizszych, szukaja odpowiedzi na swoje pytania gdzies
indziej. Nie zawsze sg to wiarygodne zrédla informacji. Wazne by postawa roz-
mowcy byta otwarta, zachecajaca do zadawania pytan i konfrontowania zdobytej
wiedzy z innych Zrédet. Na tym etapie rozwojowym dzieci narazane s na zetknie-
cie si¢ z roznymi treSciami zwigzanymi z seksualnoscig czlowieka dostepnymi
miedzy innymi na réznych stronach i forach internetowych. Nie da si¢ ograniczy¢
w pelni dostepu do takich zZrodel. Wazne jest systematyczne i otwarte rozmawia-
nie z dzieckiem o tresciach, na ktdre si¢ natknelo lub moze natknac. Istotnym

¢ A. Dlugotecka, Z. Lew-Starowicz, Edukacja seksualna, wyd. Swiat Ksigzki, Warszawa 2006.
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elementem psychoedukacji jest otwarta komunikacja, ale takze stymulowanie
ciekawosci poprzez dostarczanie odpowiednich materiatéw edukacyjnych - fil-
mow, ksigzek, broszur, gier i zabaw, rysunkéw. Na tym etapie rozwojowym warto
omoéwic z dzieckiem zagadnienia dotyczace anatomii i zmian fizjologicznych, ja-
kie niesie za sobg okres dojrzewania (np. cykl owulacyjny, zmiana sylwetki, owlo-
sienie, tradzik, polucje, mutacja, miesigczka). Warto, aby dzieci dowiadywaly sie¢
o tym wczesniej niz w chwili, gdy dany moment nadejdzie. W ten sposéb moga
przygotowac sie i oswoi¢ z wizjg zmian, jakie beda zachodzi¢ w ich organizmie.
Istotnym elementem jest wzmacnianie poczucia wartosci i akceptacji wlasnego
ciala’.

3. Komunikacja w edukacji seksualnej z dzie¢mi w okresie adolescencji

Na tym etapie warto postawi¢ na otwarto$§¢ w komunikacji, jak roéwniez do-
step do materialéw merytorycznych. Istotna jest rozmowa z mlodziezg na tematy
trudne, podkreslanie ich atrakcyjnosci, budowanie fundamentéw adekwatnej sa-
mooceny®.

W kontekscie przedstawionych rozwazan edukacja seksualna oparta jest na
komunikacji zaréwno werbalnej, jak i niewerbalnej. Edukacja seksualna nie ogra-
nicza si¢ do pojedynczego zdarzenia, ale stanowi calo$ciowy proces oparty na
zmieniajacej sie sytuacji zyciowej uczacych si¢. Z faktem tym $cisle zwigzana jest
koncepcja dopasowania edukacji seksualnej do wieku (jezyk, tematy powinny po-
wtarzac sie, ale zwigzane z nimi informacje powinny by¢ dostosowane do wieku
i stopnia rozwoju dzieci). W trakcie prowadzenia ciaglej edukacji seksualnej ko-
nieczne jest jej uzupetnienie w sposéb wielodyscyplinarny.

Aby moc skutecznie chroni¢ dzieci przed zjawiskiem wykorzystania seksual-
nego, niezbedne s3 dziatania edukacyjne podejmowane zaréwno przez samych
specjalistow, nauczycieli, jak i rodzicow. Edukacja seksualna moze stanowi¢ waz-
ny czynnik chronigcy wspoétczesne pokolenie dzieci i mlodziezy przed staniem si¢
ofiarg przestepstw na tle seksualnym. Jednakze, aby to uczyni¢, nalezy wyposazy¢
osoby doroste w umiejetnosci komunikowania si¢ — przekazywania informacji
z obszaru seksualno$ci. Ponadto dzieci powinny posiada¢ wspomniang wczesniej,
dostosowang do etapu rozwoju wiedze, by moc stac sie w pelni uczestnikiem kon-
wersacji o wlasnym rozwoju psychoseksualnym. Powinny trenowa¢ kompetencje
narracyjne, aby mie¢ mozliwos¢ prawidlowego relacjonowania waznych doswiad-
czen zyciowych.

5 Ibidem.

¢ Ibidem.
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Komunikacja z dzieckiem
w sytuacji podejrzenia wykorzystania seksualnego

Problem wykorzystania seksualnego mozna z pewnoscig zaliczy¢ do jednego
z najpowazniejszych zjawisk patologii spolecznej. Przyjecie wskazanego zaloze-
nia jest czynnikiem kluczowym dla zoperacjonalizowania tego zjawiska. W lite-
raturze przedmiotu funkcjonujg trzy rodzaje definicji dotyczace wykorzystania
seksualnego: kliniczne, prawnicze i spoleczne. Z wszystkich dostepnych definicji
klinicznych méwiacych o wykorzystaniu seksualnym dziecka” mozna odtworzy¢
istotne elementy dla zdiagnozowania tego zjawiska. Wykorzystywaniem seksual-
nym dziecka jest bowiem angazowanie go przez dorostego w jakakolwiek aktyw-
nos¢ seksualng, w ktorej dorosly jest sprawca, a dziecko ofiarg. Aktywnos¢ sek-
sualna oznacza wszelkie formy zachowan zmierzajacych do gratyfikacji (w tym
réwniez — cho¢ nie tylko i niekoniecznie seksualnej) osoby dorostej®.

Z kolei definicja prawnicza wykorzystania seksualnego dziecka wynika bez-
posrednio z tresci przepisow zawartych w Kodeksie karnym. Definicje prawnicze
przedstawiajg opis konkretnych czynéw. Natomiast definicje spoteczne wykorzy-
stania seksualnego dziecka informuja, jak obywatele odbierajg to zjawisko’.

Wiele z ofiar wykorzystania seksualnego, a szczegdlnie dzieci, boi si¢ badz po
prostu wstydzi i nikomu o tego rodzaju traumatycznych doswiadczeniach nie
opowiada. Z calg pewnoscia wiec problem ten w przewazajacej liczbie przypad-
kéw ma charakter ukryty, a przestepstwa stosunkowo rzadko s3 zgtaszane.

Jak stusznie przytacza Marzena Ozarowska: ,Wiele dzieci dotknietych trauma
wykorzystania jest zbyt przerazonych, wystraszonych, zawstydzonych i zaklopota-
nych, aby komus o tym powiedzie¢™’. Dziecko decyduje si¢ powierzy¢ i opowie-
dzie¢ komus swoja historie — do§wiadczenie, stopniowo pokonujac lek przed ujaw-
nieniem. Zaczyna w ten sposob osiggac ,,gotowos¢” do rozmowy z kims dorostym
o tym, co si¢ zadzialo lub dzieje w jego zyciu. W przypadku rozmowy z dzieckiem,
ktore doswiadczylo wykorzystania seksualnego, istotne staja si¢ umiejetnosci ko-

munikacyjne dziecka. Z perspektywy praktyka mozna sobie wyobrazi¢ sytuacje,

7 D. Finkelhor, Child Sexual Abuse, Free Press, New York 1984; K. C. Faller, Child Sexual Abuse. An Interdisci-
plinary Manual for Diagnosis. Case, management and treatment, Columbia 1988 [za:] M. Sajkowska, Wykorzyst-
anie seksualne dzieci. Ustalenia terminologiczne, skala zjawiska, oblicza problemu spotecznego, ,,Dziecko Krzywd-
zone” 1 (1), s. 5-28, 13; Klasyfikacja zaburzen psychicznych i zaburzen zachowania w ICD-10. Badawcze kryteria
diagnostyczne, red. S. Puzynski, J. Wcidrka, przel. . Wciérka, Krakéw—-Warszawa 1998; Kryteria diagnostyczne
2 DSM-V, wyd. pol. red. P. Gatecki, £. Swiecicki, Wroctaw 2017.

8 M. Beisert, Dziecko jako ofiara przemocy seksualnej, [w:] Psychologia kliniczna dzieci i mlodziezy, red. 1. Grze-
gorzewska, L. Cierpiatkowska, A.R. Borowska, wyd. PWN, Warszawa 2020.

° Ibidem.

1 M. Ozarowska, Wykorzystywanie seksualne dziecka: istota zjawiska, objawy, skutki, wyd. ,Horyzonty Psy-
chologii” 2011, t. 1, 5. 91.
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gdy dziecko pamieta zdarzenie wraz z wieloma sytuacjami, szczegétami, ale nie
potrafi ich przekazaé. Moze to stanowi¢ wynik braku umiejetnosci komunikacyj-
nych albo po prostu niedostateczng umiejetnos¢ postugiwania sie stowami. Trud-
nosci jeszcze bardziej nasilajg si¢, gdy mamy do czynienia z dzieckiem-ofiarg z roz-
nymi deficytami rozwojowymi czy niepelnosprawnoscia umystows. Ze wzgledu
na rozwoj jezyka szczegdlnie mlodsze dzieci mogg mie¢ problemy z rozumieniem
stawianych przez dorostych pytan — moga nie rozumie¢ poszczegélnych zwrotdow,
stow, zdan. Nalezy pamieta¢, ze dziecko nie ma jeszcze uksztaltowanego aparatu
pojeciowego, czesto tworzy wlasne okreslenia. Wlasne konstrukty moga jednak
prowadzi¢ do nieporozumien - znieksztatcen w komunikacji.

Z rozwojem jezyka wigza si¢ rowniez spoleczne umiejetnosci jezykowe, w tym
umiejetnosci uczestniczenia w konwersacji oraz rozumienia ukrytego znaczenia
pytan. Taka sytuacja nierzadko zdarza si¢ w trakcie, kiedy dziecko jest np. prze-
stuchiwane na potrzeby sadu. Mozna postuzy¢ sie w tym miejscu przykladem: gdy
przestuchujacy zadaje pytanie dziecku ,,Czy wiesz, dlaczego jestes tutaj?”, mtodsze
dzieci odpowiadaja dostownie ,,Tak” lub ,,Nie”, podczas gdy starsze rozumieja, ze
jest to forma zachety do opowiedzenia o zdarzeniu. Sprawia to, Ze osoby przestu-
chujace stajg przed trudnym wyzwaniem precyzyjnego i jasnego komunikowania
swoich oczekiwan co do prowadzenia narracji przez dziecko''. Jako dorosli komu-
nikujacy si¢ z dzieckiem z podejrzeniem wykorzystania seksualnego powinnismy
mie¢ takze §wiadomos¢, ze réznice w kompetencjach komunikacyjnych pomie-
dzy dzie¢mi w tym samym wieku mogga sie rézni¢. Zatem jezyk powinien by¢ do-
stosowany do poziomu rozwojowego dziecka. Stownictwo, ktérego uzywa dziecko
(wulgarne nazywanie intymnych czeéci ciala), powinno by¢ zaakceptowane przez
dorostego i niekorygowane.

Rozmowa z dzieckiem z podejrzeniem wykorzystania seksualnego jest wyzwa-
niem. To nie prosty proces opierajacy si¢ na umiejetnosci komunikowania sie,
trudny zaréwno dla profesjonalisty, jak i samego dziecka. Jesli rozmowa ma by¢
efektywna i przynies¢ mu realng pomoc, nalezy ja wlasciwie zaplanowaé. Dobra
praktyka na wstepie jest uzgodnienie z dzieckiem znaczen niektdrych stéow, uwaz-
nie wstucha¢ si¢ w sposéb wypowiadania si¢ dziecka.

Planujac rozmowe z dzieckiem, wobec ktérego przypuszczamy, ze zostala
stosowana przemoc seksualna, nalezy przede wszystkim pamietac o istocie roz-
mowy, ktéra dotyczy udzielenia wsparcia i pomocy dziecku, w dalszej kolejnosci
o funkcji rozmowy zwigzanej z pozyskaniem informacji, tak aby rozmowa nie
miata charakteru przestuchania'’>. Ponadto warto uwzgledni¢ warunki pomiesz-
czenia, w ktérym ma si¢ odby¢ rozmowa z dzieckiem. W celu wzmocnienia

" D. Rode, K. Dukata, J. Kabzinska, K. Zalewska-Lunkiewicz, Kliniczne aspekty skladania zeznat przez swiad-
kow szczegdlnych, [w:] Kliniczna psychologia sgdowa, wyd. PWN, Warszawa 2020.

2 M. Czub, Zrozumieé dziecko wykorzystywane seksualnie, wyd. GWP, Sopot 2015.
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u dziecka poczucia bezpieczenstwa pokdj powinien by¢ przyjemny dla dziecka,
w jasnej, cieplej kolorystyce, wyposazony w artykuly papiernicze, plastyczne, za-
bawki, migkkie poduchy, figurki postaci ludzkich badz zwierzat. Inna znaczaca
komponentg dobrych warunkéw do rozmowy z dzieckiem jest odpowiednia ilo§¢
przeznaczonego na nig czasu, tak aby nie prowadzi¢ rozmowy w pos$piechu. Jezeli
rozmowa nie byla planowana, nalezy stworzy¢ jak najbardziej komfortowe wa-
runki do przeprowadzenia rozmowy, eliminujac mozliwos¢ przerywania spotka-
nia ze strony innych.

Czasami zdarza si¢ tak, iz dziecko w nieoczekiwanym momencie, spontanicz-
nie chce opowiedzie¢ przykre zdarzenie dorostemu, ktéry nie ma przygotowa-
nia psychologicznego czy terapeutycznego. Wtedy mozna si¢ stosowac do kilku
podstawowych zasad kierowania taka rozmowa. Niezwykle istotnym elementem
prawidlowo przeprowadzonej rozmowy jest postawa osoby dorostej prowadzacej
rozmowe i jej reakcje na wypowiadane przez dziecko tresci. Zbyt emocjonalna
i dramatyczna reakcja dorostego moze przyczynic¢ si¢ do silniejszej traumatyzacji
dziecka, dlatego tez nalezy przyjmowac opowies¢ dziecka ze spokojem. Postawa
pelna uwaznosci i zrozumienia bedzie najbardziej odpowiednia w tej sytuaciji.
Inng wazng zasad¢ prowadzenia rozmowy stanowi zasada niepodwazania i nie-
wyrazania watpliwosci co do wiarygodnosci zastyszanych tresci. Nalezy w rozmo-
wie z dzieckiem stawia¢ pytania otwarte, by¢ czujnym na przekaz werbalny, jak
i niewerbalny, zwrdci¢ uwage na emocje dziecka i przyjrzec si¢ ich dynamice. Nie
mozna pospiesza¢ dziecka ani naciska¢, aby cokolwiek nam powiedzialo. Jezeli
sygnalizuje problem, nie wyjawiajac szczeg6iow sprawy, to oznacza, ze potrzebuje
wiecej czasu i wigcej zaufania oraz ze obawia si¢ konsekwencji ujawnienia takich
informacji. Nalezy wtedy przekierowa¢ rozmowe z tresci o problemie na tresci
o towarzyszacych emocjach zwigzanych z ujawnianiem ich. Pytania powinny by¢
zadawane w ten sposob, aby dotyczyty tajemnicy, ale nie byly zbyt inwazyjne. Taki
sposob prowadzenia rozmowy daje dziecku czas na oswojenie si¢ z nowa sytuacja.

Okazywanie zlo$ci wobec sprawcy przez prowadzacego rozmowe moze wy-
wolywa¢ u dziecka sprzeciw, gdyz dziecko czesto pozostaje uwiklane w relacje ze
sprawcg przemocy i moze przejawiac silng ambiwalencje wobec niego, chcie¢ go
broni¢ lub ttumaczy¢. Konieczne jest w ramach budowania kontaktu z dzieckiem
wykorzystywanym seksualnie nieprzekraczanie jego granic, poszanowanie prze-
strzeni osobistej, bycie blisko jednak bez utrzymywania kontaktu dotykowego.
Kiedy mamy do czynienia z dzie¢mi starszymi — dobrze jest skonsultowa¢, z kim
mozemy si¢ informacjami podzieli¢, by lepiej i efektywniej mu pomdc. Mlod-
sze dzieci nalezy poinformowac, z kim planujemy podzieli¢ si¢ uzyskang wiedza,
sprawdzajac reakcje® .

3 D. Glaser, S. Frosh, Dziecko seksualnie wykorzystane, Wydawnictwo Lekarskie PZWL, Warszawa 1995.

4 M. Beisert, Seksualnos¢ w cyklu zycia cztowieka, wyd. PWN, Poznan 2004.
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Przeprowadzajac rozmowe, nie mozemy zapomnie¢ o obserwacji uzewnetrz-
nianych przez dziecko komunikatéw niewerbalnych. Ciato dziecka ma olbrzymi
potencjal komunikacyjny, co prowadzi do tego, iz jest po mowie najwazniejszym
zrédlem informacji w kontaktach miedzyludzkich. Srodki ekspresji mimicznej
stuzag do manifestowania i interpretowania réznego rodzaju sygnaléw emocjo-
nalnych.

Przeprowadzone badania polegajace na obserwacji dzieci wykorzystanych sek-
sualnie oraz tych, ktdre takiej przemocy nie doznaty, wykazaly réznice, jesli chodzi
o zachowania niewerbalne w zakresie proksemiki, kinetyki oraz kontaktu wzroko-
wego'®. Badacze wykazali, ze dzieci wykorzystywane seksualnie staja sie albo bar-
dziej pobudzone, albo bardziej wycofane w swoich komunikatach niewerbalnych.
Z reguly od dziewczynek oczekuje sie wigcej zachowan pasywnych, od chlopcow
wiecej zachowan agresywnych, a wykorzystanie seksualne wzmacnia te tendencje'®.

Dzieci wykorzystywane w trakcie badan dotyczacych ich przezy¢ wykazywaty
czesto silne objawy stresu manifestujace si¢ poprzez: gwattowne ruchy poszcze-
gllnych czesci ciala, manipulowanie jedng lub dwoma rekami polegajace na doty-
kaniu innych czesci ciala, stukanie koniczynami, czgsta zmiane pozycji ciata, sku-
banie wloséw, pokazywanie jezyka, ssanie lub lizanie przedmiotdéw, silne napiecie
migsniowe, kotysanie si¢ na krzesle'. Oprdcz stresu widoczne tez byty komuni-
katy wskazujace na brak zaangazowania, takie jak: przybranie okreslonej sylwetki
ciala, krzyzowanie rak lub nég, odwracanie wzroku, chowanie twarzy w dloniach,
gwaltowne opuszczanie miejsca siedzacego, odwracanie ciata od rozmoéwcy'.

Obserwacje dotyczace odleglosci, jakie dzieci utrzymywaly w stosunku do
0s6b sprawujacych nad nimi czynnosci opiekuncze, wykazaly, iz odleglos¢ ta jest
mniejsza niz u dzieci, ktére przemocy nie doznaly. Mniejsza odleglos¢ interpretu-
je si¢ jako dowdd na wigkszg intymno$¢ lub agresje, w zaleznosci od tego, z czym
jest ona powigzana. Jesli chodzi o kinetyke, to mozemy wskaza¢ takie zachowania
jak wyciagganie rak, wyciaganie i dotykanie, wskazywanie dtonmi. Wskazywanie
zawsze uwaza si¢ za forme¢ komunikacji, poniewaz wyciaganie i dotykanie moze
z kolei mie¢ znaczenie komunikacyjne lub go nie mie¢ — w zaleznosci od intencji
dziecka. Wskazywanie stanowi bardziej zaawansowany gest niz wyciaganie lub
dotykanie. Trzecim rodzajem komunikatow pozawerbalnych jest wzrok, ktérym
przekazujemy okreslony komunikat. Wyrdznia si¢ wzrok utrzymujacy si¢ na
dorostym - obserwowanie dorostego, sprawdzanie uwagi doroslego, spojrzenia

* M. L. Hecht, Nonverbal behavior of young abused and neglected children Paper presented at the annual meeting
of the international communication association, Honolulu 1985, s. 10.

16 Tbidem.

17 C. Katz, I. Hershkowitz, I. C. Malloy, M. E, Lamb, A. Atabaki, S. Spindler, Child Abuse ¢~ Negleckt, 2012, 36,
s. 17.

5 Tbidem.
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w celu upewnienia si¢, w ktdrg strong patrzy dorosty oraz wzrok niezaangazowany
- spogladanie dookofa siebie, wskazujace na brak zaangazowania®.

Poprzez komunikowanie si¢ dziecko, ktére doswiadczylo traumy, uczy sie
okreslania i wyrazania zlozonych uczu¢, uczy sie porzadkowania doznan (bada
swoje rozumienie tego, co si¢ mu przytrafilo). Z kolei poprzez edukacje uczy si¢
rozumienia konkretnych elementéw traumatycznych zdarzen.

Metody wspomagajace komunikacje z dzieckiem
z podejrzeniem wykorzystania seksualnego

Rozmowa z dzie¢mi w sprawach dotyczacych przekroczenia granic ich ciele-
snosci nie jest prostym zadaniem. Jedng z mozliwych metod wspomagajacych sa
tak zwane lalki anatomicznie poprawne - z zaznaczonymi wyraznie genitaliami.
Nalezy jednak zwrdci¢ uwagg, iz stosowanie lalek od wielu lat budzi kontrower-
sje. Zwolennicy wskazuja na to, ze dziecku ma trudnos¢ w opowiadaniu o wyko-
rzystaniu seksualnym, poniewaz nie zna odpowiednich stéw, okreslen na opisane
czedci ciata lub rézne mozliwe czynnosci. Dodatkowo dziecku towarzyszy natu-
ralny wstyd przed méwieniem o krzywdzie. Poczatkowo zaleta lalek anatomicznie
poprawnych mialo by¢ ulatwienie komunikacji z dzieckiem, oddzielenie si¢ od
wlasnej krzywdy i pokazanie jej na innym przedmiocie. Z kolei przeciwnicy lalek
zauwazaja, ze ich wykorzystanie moze by¢ sugestywne — nawet dzieci niemole-
stowane seksualnie moga bawic si¢ w sposdb niepokojacy, wskazujacy by¢ moze
na molestowanie. Narzedzie to nie spetnia takze zadnych standardéw np. w sytu-
acjach, gdy dokonujemy diagnozy na potrzeby sadu. Lalki nie s3 wystandaryzo-
wane, podobnie jak nie jest wystandaryzowany sposob ich uzywania®.

Niewatpliwie jednak lalki anatomicznie poprawne moga stanowi¢ bardzo
wazne narzedzie we wczesnej profilaktyce i edukacji seksualnej skierowanej do
dzieci na etapie wczesnoszkolnym. Juz na etapie przedszkola warto podejmowac
dzialania zapobiegajace wykorzystaniu seksualnemu. Wéwczas lalki pomagaja
w rozmowie z dzie¢mi na temat poszczegdlnych czesci ciala, o tym, ze kazda czgs¢
ma swoja nazwe i czemus stuzy. Wspieraja w przekazie, ze dziewczynki i chiop-
cy wiekszos¢ czesci ciala majg takich samych, z wyjatkiem kilku (dziewczynki
majg wargi sromowe, pochwe/wagine i fechtaczke, a chlopcy majg penis/czlonek
i moszne). Sg pomocne w rozmowach o dobrym, ztym i intymnym dotyku (uza-
sadnionych sytuacjach, kiedy doro$li ogladajg lub dotykaja ciat dzieci), itp.

19 M. L. Hecht, Nonverbal behavior of young abused and neglected children Paper presented at the annual meeting
of the international communication association, Honolulu 1985, s. 10.

» Por. D., Dukata K., Kabzinska J., Zalewska-fLunkiewicz K., Kliniczne aspekty skladania zeznat przez Swiadkéw
szczegolnych, [w:] Kliniczna psychologia sgdowa, wyd. PWN, Warszawa 2020.
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Kolejna z technik stanowig rysunki. Ulatwiajg one uzyskanie informacji doty-
czacych np. rodziny dziecka, rol realizowanych przez poszczegolnych cztonkow
rodziny, opiséw zachowan, doswiadczen. Rysunki uzewnetrzniaja, czy dziecko
posiada wiedze dotyczaca budowy ciala czltowieka, réznic miedzy plciami, czy
zna okreslenia poszczegolnych czesci ciala i ich przeznaczenia. Rysunki nie ko-
jarza sie dziecku z zabawka, co ogranicza uruchamianie si¢ dzieciecej fantazji
(znaczgce przy maloletnim swiadku). Zdarza si¢ jednak, ze dziecko dodaje nie-
prawdziwe fakty. Dziecko tym zabiegiem stara sie stwarzac pozory, iz w sytuacji
dos$wiadczenia przemocy poradzilo sobie lepiej niz w rzeczywistosci. Na podsta-
wie pozyskanych od dziecka rysunkéw mozemy prowadzi¢ rozmowy, zaréwno
te edukacyjne, jak i diagnostyczne.

Warto takze od wczesnych lat prowadzi¢ z dzie¢mi treningi rozwijajace kom-
petencje narracyjna, bowiem uczg one komu, co i gdzie si¢ wydarzyto, pokazuja
pewna mozliwg sekwencje zdarzen, ktoéra zmierza do punktu konicowego, a na-
stepnie konczg sie poprzez opowiedzenie, jak sprawy zostaly rozwiazane.

Kompetencja narracyjna rozwija si¢ od wczesnego dziecinstwa na bazie co-
dziennych wymian oraz zabawy. Ksztaltuje si¢ w trzech wymiarach: tresci (te-
matyka opowiadan zmienia si¢ wraz z wiekiem), struktury (akcja opowiadan
nabiera kompozycji wraz z wiekiem), przyczynowosci (z wiekiem dzieci prezen-
tujg coraz bardziej szczegdétowe wewnetrzne i zewnetrzne motywy zdarzen)*.
Badania wskazuja, ze dzieci uczg si¢ umiejetnosci opowiadania od dorostych
w procesie modelowania®. Wyksztalcenie kompetencji narracyjnej i pelnej
zdolnosci do narracji uwazane jest za bardzo istotny element kompetencji ko-
munikacyjnej.

Istotng role odgrywa aktywna pomoc dorostych w konstruowaniu narracji
w codziennych sytuacjach. Dzieje si¢ to na przyklad podczas przypominania
sobie waznych wydarzen wraz ze wspominajgcym to zdarzenie rodzicem, szcze-
golnie kiedy chodzi o zdarzenia wywolujace emocje. Nalezy zatem motywowac
rodzicow do prowadzenia rodzinnych treningdéw narracyjnych. Warto zwracac
rodzicom uwage i uczy¢ ich zadawania dziecku pytan typu ,kiedy”, ,,gdzie’, ,,dla-
czego’, »c0, ,kto” i ,jak’, a takze uczy¢ waznosci odwotywania si¢ do wczesniej-
szych do$wiadczen dziecka, podazania za dzieckiem i okazywania zaintereso-
wania jego opowiescia, jakakolwiek by ona byla. Swobodne wyrazanie uczu¢,
potrzeb, przezy¢ w rodzinie sprzyja otwartosci w komunikacji.

2 B. Bokus, Swiat fabuly w narracji dziecigcej, wyd. ENERGEIA, Warszawa 2000.

2 J. A. Wenner, Becoming a teller of tales: Associations between children’s fictional narratives and parent-child

reminiscence narratives, [w] ,,Journal of Experimental Child Psychology” 2008, 101, s. 1.
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Podsumowanie

Od najmlodszych lat uczmy si¢ szanowa¢ intymno$¢ dziecka. Dziecko powin-
no uczy¢ sie dostrzegac zwigzek pomiedzy obecnoscig osoby a pomoca (np. przy
czynnodciach pielegnacyjnych). Z kolei trenowanie z rodzicami, np. zadawania
pytan o pozwolenie dotkniecia intymnych czesci ciala, uczy dziecko, ze nikt nie
moze dotykac go bez pozwolenia. Wprowadzanie codziennych haset dotyczacych
tematu prywatnosci i intymnosci, ¢wiczenia wyrazania ,,nie”, ,,nie cheg” ,odejdz”
stowem, gestem czy symbolem. Dziecko powinno dosta¢ od dorostego informa-
cje, ze moze opowiedzie¢ o tym, co si¢ dzialo, czy dzieje, o swoich odczuciach
i oczekiwaniach, w wybranej przez siebie formie. Nie moze by¢ zmuszane do
okreslonego sposobu moéwienia. Nalezy zache¢ca¢ dziecko do nieskrepowanego
(oceng dziecka ani dorostego) opowiedzenia o tym, czym chce sie podzieli¢, a co
by¢ moze nie jest przyjemnym doswiadczeniem.

Reasumujgc powyzsze rozwazania, mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, Ze nie
ma edukacji seksualnej bez otwartej komunikacji, a bez otwartej komunikacji nie
ma rzetelnej edukacji seksualnej. Oba aspekty wzajemnie si¢ uzupelniajg, ale sa

takze bardzo znaczace przy rozmowie z dzieckiem, ktore doznato wykorzystania
seksualnego.
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WYZWANIA EDUKACJI WtACZAJACEJ
— PODSUMOWANIE PROJEKTU INNOWACII
»STER NA INTEGRACIE”

CHALLENGES OF INCLUSIVE EDUCATION
— INNOVATION PROJECT SUMMARY “STEERING FOR INTEGRATION”

Streszczenie: Artykul porusza tematyke zwigzang z wyzwaniami, przed jakimi staje edukacja wlg-
czajgca. Zasadniczym jego celem bylo przyblizenie innowacyjnego pomystu wspierajacego szkoty
w formie nowatorskiego opracowania ,STER NA INTEGRACJE”, przygotowanego w ramach pro-
jektu finansowanego przez ROPS w Poznaniu, ktére w caloéci dostepny jest nieodplatnie na stronie
internetowej ROPS, w obszarze innowacji spolecznych.

Etap testowania pomystéw zaowocowal realizacja zakladanych w projekcie celow:

o stworzono warunki do budowania klimatu szkoly, w ktorej kazdy uczen, w tym uczen z niepel-
nosprawnoscia, bedzie si¢ czut akceptowany, rozumiany, szanowany;

o nastgpito wzmocnienie bezpieczefistwa w szkole wszystkich uczniow;

«  wzmocniono kompetencje nauczycieli do pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach;

»  zostal zainicjowany proces integracji uczniéw, rodzicéw, nauczycieli;

o wzrdst prestiz szkoly jako placowki wdrazajacej rozwigzania na rzecz efektywnej integracji

spolecznej i przeciwdzialania wykluczeniu 0séb z niepetnosprawno$ciami i ich rodzin.

Stowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, integracja, uczniowie o specjalnych potrzebach, innowacja,
scenariusze warsztatow.

Summary: The article discusses issues related to the challenges faced by inclusive education. Its
main goal was to present an innovative idea supporting schools in the form of an innovative study
STER FOR INTEGRATION, prepared as part of a project financed by ROPS in Poznan, which is
fully available free of charge on the ROPS website, in the area of social innovation.

The idea testing stage resulted in the implementation of the project goals:

»  conditions have been created to build a school climate in which every student, including stu-
dents with disabilities, will feel accepted, understood and respected;

«  school safety for all students has been strengthened;

o teachers’ competences to work with students with diverse needs were strengthened;
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o the integration process of students, parents and teachers was initiated;
o the prestige of the school as an institution implementing solutions for effective social integra-
tion and counteracting the exclusion of people with disabilities and their families increased.

Keywords: inclusive education, integration, students with special needs, innovation, workshop
scenarios.

Wprowadzenie

Dobra edukacja - to edukacja wilgczajgca, zapewniajgca petne uczestnictwo
wszystkim uczniom, niezaleznie od plci, statusu spolecznego i ekonomicznego,
rasy, miejsca zamieszkania, niepelnosprawnosci, wieku czy wyznania.

Koichiro Matsuura, Dyrektor Generalny UNESCO!

Jednym z zadan realizowanych w ramach polityki oswiatowej panstwa jest
edukacja wlaczajaca, czyli dzialania zmierzajace do umozliwienia wszystkim
dzieciom, takze chorym i z niepelnosprawnosciami, korzystanie z wybranej przez
rodzicow $ciezki edukacyjnej. W polskich szkolach ogélnodostepnych pojawity
sie dzieci o ,,specjalnych potrzebach edukacyjnych” Jest to niewatpliwie $ciezka
przyczyniajaca si¢ do ksztaltowania postaw prospotecznych, ale takze duze wy-
zwanie edukacyjne dla wszystkich 0séb uczestniczacych w procesie ksztalcenia.
Z jednej strony w ramach opinii oraz orzeczen o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego dzieciom, ktdre posiadaja te dokumenty, przystuguja subwencje o$wiatowe
oraz istnieje na ich rzecz obowigzek dostosowania procesu edukacji do indywi-
dualnych potrzeb kazdego dziecka, bez wzgledu na jego zasoby oraz rozpoznane
deficyty. Z drugiej za$ strony nalezy uwzgledni¢ takze wszelkie dzialania o cha-
rakterze integracyjnym, ktore umozliwig réwniez dzieciom zdrowym nabycie
wiedzy i umiejetnosci dotyczacych tego, jak maja sie zachowaé w sytuacjach dla
nich niezrozumialych, a wynikajacych z zaburzenia/niepelnosprawnosci kolegi
czy kolezanki. Nauczyciele placowek oswiatowych nieustannie podnosza swoje
kwalifikacje dotyczace pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Brakuje jednak szkolen czy warsztatow, jak zadba¢ o wlaczenie w ten proces takze
zdrowych dzieci oraz ich rodzicow. Wszak dla nich réwniez jest to sytuacja nowa
i czesto nielatwa. Nauczyciele zglaszaja trudnosci zwigzane z tym, jak rozmawiaé
z uczniami zdrowymi o uczniach chorych i z niepelnosprawnoscia, aby nie urazi¢
tej drugiej grupy, aby zadbac o ich intymnos¢, a z drugiej strony, aby zdrowe dzie-
ci wiedzialy, jak maja si¢ w roznych sytuacjach zachowac, czy tez aby mialy szanse
zrozumie¢, dlaczego ich koledzy zachowuja si¢ inaczej. Obecnie brakuje tej wie-
dzy takze wérdd rodzicow dzieci zdrowych, co generuje postawy pelne leku i wy-

! A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wlgczajgca zadaniem na dzis polskiej szkoty, wyd. Akademia
Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2012, s. 2.
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cofania. Czesto wlasnie rodzice dzieci zdrowych w obawie przed skrzywdzeniem
ich dziecka przez ucznia z niepelnosprawnoscig przekazuja wrecz informacje, aby
nie bawi¢ si¢ z ta osoba. Bywa takze, zwlaszcza w sytuacji zachowan trudnych,
w tym agresywnych ucznidw z niepelnosprawnoscia, iz inne dzieci czujg lek przed
skrzywdzeniem, a w ich rodzicach narastaja postawy odrzucenia, ztosci, checi od-
wetu i usunigcia dziecka chorego / z niepelnosprawnoscia z placéwki. Brakuje od-
dzialywan, ktore uczylyby, jak majg sobie radzi¢ nauczyciele w takich sytuacjach,
ale takze: jak majg sobie radzi¢ rodzice zdrowych dzieci, gdy ich dziecko wraca ze
szkoly, twierdzac, ze niczego si¢ nie nauczyto, gdyz np. ich kolega ciagle chodzit
po klasie, gadat i przeszkadzal. Z drugiej strony mamy oczywiscie dzieci chore
i z niepelnosprawnoscia oraz ich rodzicow - ich potrzeby, trudnosci, wyzwania
dnia codziennego. Jak te grupy ze sobg oswoi, jak nauczy¢, aby mogty efektywnie
razem sie uczy¢, szanowac swoje przestrzenie. Do tego potrzebna jest konkretna
wiedza na okoliczno$¢ sytuacji trudnych, ale takze wiedza, w jaki sposdb inte-
growa¢ zespot klasowy tak, by uczy¢ tolerancji dla ludzkich postaw i zachowan,
jednocze$nie zas nie narusza¢ prawa kazdego dziecka do intymnosci i szacunku?®.

Ostatni Ogoélnopolski Spis Autyzmu z 2016 roku ukazuje, ze 90% ucznidéw ze
spektrum autyzmu do$wiadcza przemocy ze strony rowiesnikéw w polskich szko-
tach integracyjnych i ogélnodostepnych®. Z badan M. Platosa wyczyta¢ mozna:
»Ponad potowa rodzicéw stwierdzita, ze ich dziecko bylo ofiarg przezywania lub
wys$miewania (51%) oraz unikania kontaktu lub ignorowania (57%) ze strony ko-
legéw i kolezanek. Przeszlo 40% rodzicéw raportowato obgadywanie ich dzieci,
a ponad jedna czwarta (27%) namawianie do robienia lub méwienia nieodpo-
wiednich rzeczy. Wreszcie niemal jedna pigta rodzicow zglaszala, ze ich dzieci
»czasem” lub ,czgsto” byly ofiarami przemocy fizycznej (18%) oraz ze zabierano
lub niszczono ich rzeczy (17%). Czestos¢ nekania uczniéw z autyzmem w duzym
stopniu zalezala od rodzaju szkoly, do ktdrej uczeszczali. Rodzice uczniow, ktd-
rzy uczyli si¢ w szkolach specjalnych, rzadziej raportowali nekanie niz rodzice
uczniéw szkot lub klas integracyjnych i ogélnodostepnych™. Bywa, ze nauczyciele,
ktérzy nie wiedzg, w jaki sposéb pracowac z uczniem z niepetnosprawnoscia, jak
radzi¢ sobie z ich integracja, daza do usuniecia ucznia z niepetnosprawnoscia ze
szkoly, aby pozby¢ sie ,,problemu’, lub dajg przyzwolenie na n¢kanie go przez inne
dzieci. Nie zapobiegaja takze efektywnie n¢kaniu rodzicéw ucznidéw z niepetno-
sprawno$ciami przez rodzicéw zdrowych uczniéw. Okazuje si¢ zatem, Ze szczytne
zalozenia polityki oswiatowej dotyczace edukacji wiaczajacej, realizowane od kil-

2 M. Tarwacki, Edukacja wlgczajgca, przysztos¢ polskiej edukacji, Osrodek Rozwoju Edukacji, War-

szawa 2018, s. 1-2.
> Ogolnopolski Spis Autyzmu Sytuacja mlodziezy i dorostych z autyzmem w Polsce, red. M. Platos,

http://spisautyzmu.pl/index_files/raport_OSA.pdf (dostep: 25.05.2024 r.).
* Ibidem.
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ku lat w Polsce, niestety nie w pelni przynosza zamierzone efekty®. Podejmowane
dzialania w postaci wprowadzenia orzeczen o potrzebie ksztalcenia specjalnego
(stad wynikaja dostosowania w edukacji oraz rewalidacja), a takze dostepne, re-
alizowane obecnie szkolenia nauczycieli czy warsztaty dla uczniéw i rodzicow
okazujg si¢ by¢ nieskuteczne, co przyczynilo sie do poszukiwania przez autorke
niniejszego artykutu nowych, innowacyjnych rozwigzan pomocnych w zakresie
wdrazania edukacji wlaczajace;.

Zatozenia interaktywnego modelu strategii
na rzecz wspierania edukacji wigczajacej ,,STER NA INTEGRACIE”

Jak wspomniano powyzej, od kilku lat w polskich placéwkach oswiatowych
realizowane s3 zadania zwigzane z dzialaniami na rzecz edukacji wlaczajacej.
Model tejze edukacji ma umozliwi¢ wszystkim uczniom, takze uczniom o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych, w tym uczniom z niepelnosprawnos$ciami,
efektywna edukacje, nabywanie umiejetnosci budowania pozadanych relacji spo-
tecznych, dobra jako$¢ zycia w sferze bio-psycho-spolecznej wszystkich uczniow.
Doswiadczenia wdrazania dotychczasowych rozwigzan ukazuja jednak, iz przed
nauczycielami, uczniami i ich rodzicami stanely nie lada wyzwania. Pojawienie
sie w klasie ucznidéw o specjalnych potrzebach, w tym z niepelnosprawnoscia, na-
ktada na nauczycieli dodatkowa prace zwigzang z poszerzaniem dotychczasowych
kompetencji. Ponadto jest to takze wyzwanie dla zdrowych ucznidw, ktorzy row-
niez powinni nabywa¢ wiedzy i umiejetnosci na temat rozumienia potrzeb oséb
z niepelnosprawnoscia i budowania z nimi dobrych relacji.

Odpowiadajgc na te wyzwania, autorka niniejszego artykutu stworzyla pomyst
skonstruowania pakietu narzedzi wraz ze scenariuszami zaje¢, ktore maja wspo-
moc szkole w realizacji edukacji dla wszystkich uczniéw, wspomagaé placowke
w zapobieganiu wykluczeniu spolecznemu uczniéw z niepelnosprawnosciami
iich rodzin oraz ulatwia¢ dostep do wysokiej jakosci ustug spotecznych - zgodnie
z zalozeniami podstawy programowej, ktorej celem nie jest jedynie zdobywanie
wiedzy przedmiotowej, ale rOwniez nabywanie kompetencji spotecznych, a wérod
nich podnoszenie samooceny, uczenie tolerancji, szacunku, nabywanie wiedzy
i umiejetnosci potrzebnych do wspoldziatania z réznymi osobami. Opisany w ar-
tykule projekt innowacji stworzony zostal z dofinansowania ROPS w Poznaniu
w ramach zadania: ,,Interaktywny model strategii na rzecz wspierania edukacji
wlaczajacej «STER NA INTEGRACJE»” (stowo ,,STER” rozumiane tu jest takze
jako akronim pierwszych liter wyrazéw: S — SZACUNEK, T - TOLERANCJA,
E - EDUKACJA, R - ROZWO]).

> K. Szczepkowska, Edukacja wlgczajgca w szkole - szanse i wyzwania, Osrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2019, s. 3-6.
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Zamyst stworzenia interaktywnego modelu strategii ,STER NA INTEGRA-
CJE” powstat jako z jednej strony odpowiedz na nisz¢ potrzeb w zakresie wspie-
rania efektywnych dziatan w zakresie edukacji wiaczajacej, z drugiej zas strony
jako wynik doswiadczen zawodowych autorki artykutu, ktdra na co dzien wspot-
pracuje Scisle z placowkami edukacyjnymi w roli terapeuty, trenera, nauczyciela
akademickiego, dyrektora poradni psychologiczno-pedagogicznej. Dlatego tez
opracowanie merytoryczne zalozen do projektu, produktéw, narzedzi stanowi
wypadkowg lat pracy autorki, a projekt innowacji stworzyt szanse na ich zrealizo-
wanie w praktyce.

Z uwagi na potrzebe wsparcia w przygotowaniu i przeprowadzeniu opisywanej
innowacji, w tym prowadzeniu warsztatéw w klasach ogélnodostepnych, w ktd-
rych sg takze uczniowie z niepelnosprawnosciami, autorka artykutu zaprosita do
wspolpracy drugg innowatorke. Obie posiadaja wieloletnie doswiadczenie w pra-
cy edukacyjnej, terapeutycznej, trenerskiej, co wptyneto na mozliwos¢ stworzenia
innowacyjnych, zaprezentowanych w artykule rozwigzan, ale takze na ich sukces
na etapie praktycznego testowania.

Sprawdzenie trafnosci i efektywnosci zaproponowanych rozwigzan zostalo
przeprowadzone w ramach poétrocznych testow w wybranej szkole podstawowe;j
- ogolnodostepnej — na podstawie umowy z dyrektorem placéwki podpisane;
na koniec okresu prototypowania. Testowanie odbylo si¢ w dwdch trzymiesigcz-
nych okresach, dla dwdch grup odbiorcéw (uczniowie klasy pierwszej, ich ro-
dzice i nauczyciele; uczniowie klasy trzeciej, ich rodzice i nauczyciele). Podczas
testow prowadzone byly warsztaty wykorzystujace opracowania merytoryczne
z etapu prototypowania — zestawy narzedzi, scenariuszy zaje¢ wraz z zalaczni-
kami, instrukcje, plansze interaktywne, kolonotatniki. Uczniowie klasy pierwszej
(pierwsze 3 miesigce testowania) i klasy trzeciej (kolejne 3 miesigce testowania)
wzieli udzial w 4 warsztatach realizowanych zgodnie z instrukcjami wdrazajacy-
mi. Kazdy warsztat to jeden z 4 etapéw zaktadanych zmian / osiggania rezultatéw
zadania. Rodzice i nauczyciele wzigli udzial w 3 warsztatach - oddzielnie dla klasy
I i III. Scenariusze warsztatéw zawieraly w formie zalacznikéw ankiety stowno-
-obrazkowe (z wykorzystaniem metody design thinking), wypelniane na poczatku
i koncu kazdego warsztatu - stuzace do monitorowania przyrostu wiedzy i umie-
jetnosci. W trakcie trwania procesu oraz na koniec kazdego 3-miesigcznego okre-
su testowania (dla klasy I'i dla klasy III) moderatorzy dokonywali analizy ankiet,
celem biezacej weryfikacji trafnosci i efektywnosci stosowanych produktéw. Temu
celowi stuzyty takze wywiady/spotkania ewaluacyjne z dyrektorem szkoty - na
poczatku testowania oraz po jego zakonczeniu - jako diagnoza efektywnosci pro-
wadzonych dzialan, osiagnigcia zamierzonych rezultatéw. Dodatkowym zrédlem
wiedzy byly wszystkie informacje zwrotne przekazywane na etapie trwania warsz-
tatow, zarowno w formie komunikatéw werbalnych, jak i niewerbalnych. Z infor-
magcji po kazdym warsztacie moderatorzy sporzadzili notatke wspomagajaca ich
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na etapie ewaluacji zadania. Ponadto grupa rodzicow uczniéw oraz nauczycieli
w trzecim miesigcu okresu prototypowania zaangazowana byla w opracowanie
i testowanie rozwigzania — stworzenie instrukcji, jak zmotywowac nauczycieli do
pracy w interaktywnym module (opracowanie wespot z nauczycielami) oraz jak
zmotywowac rodzicéw do udzialu w zadaniu (opracowanie wespo6t z rodzicami)
- idea ,trojwzajemnos$ci” w zaangazowaniu w prace na rzecz realizacji wspolnych
celow pod okiem moderatora modelu strategii ,STER NA INTEGRACJE”. Pyta-
nia w ankietach stowno-obrazkowych diagnozowaly postep procesu, jego efek-
tywnos¢ i trafno$¢. Informowaly, w jakim stopniu zostaly osiggniete zaktadane
rezultaty zadania (za pozytywny wynik uznany zostal progres zmian na poziomie
min. 60%). Podsumowanie analizy ankiet, wywiadow/spotkan ewaluacyjnych,
notatek moderatoréw z warsztatéw, postepow zadania odnotowywanych na plan-
szy interaktywnej, postuzylo do ostatecznej modyfikacji wszystkich produktow
i stworzenia ich ostatecznej wersji, ktora przygotowana zostala w wersji pdf jako
rezultat potrocznych testow — produkt finalny gotowy do sieciowania, dostepny
na stronie internetowej innowacji ROPS Poznan®.

Stworzony w ramach tejze innowacji projekt ma umozliwic takze zapobieganie
pojawianiu si¢ u oséb z niepelnosprawnosciag zaburzen wtérnych emocjonalno-
-spofecznych, jako efektu odrzucenia, braku zrozumienia specyficznych potrzeb
wynikajacych z niepelnosprawnosci.

Przedstawiona w projekcie strategia taczy trzy elementy dziatan skierowanych
jednocze$nie do ucznidw, nauczycieli i rodzicéw. Zaklada wszak, ze wspdlpraca
tych srodowisk jest niezbednym elementem w zakresie efektywnos$ci nauczania
i wychowania. Zaprezentowane w artykule rozwigzanie to innowacyjny model
strategii, zawierajacy zestaw nowatorskich, praktycznych narzedzi do zastoso-
wania przez dyrektora szkoly, interaktywna plansz¢ oraz zestaw interaktywnych
kotonotatnikéw - do samodzielnego monitorowania postepéw przez kazdego
ucznia, bioracy pod uwage samowystarczalnos¢ szkoty we wdrozeniu rozwigzania,
bez wysokiego nakladu kosztéw finansowych. Dodatkowym innowacyjnym roz-
wigzaniem jest zasada wzajemnego nauczania, zastosowana podczas warsztatow
nauczycieli i rodzicow — moderator aktywnie prowadzi pierwsze zajecia (modera-
torem moze by¢ pedagog/psycholog lub nauczyciel ze szkoly - zgodnie ze wska-
zéwkami w rekomendacjach dla moderatora), a kolejne spotkania prowadza oso-
by zaangazowane - rodzice dla nauczycieli, nauczyciele dla rodzicéw. Moderator
sprawuje piecze nad efektywnym przebiegiem zaje¢. Aktywny udzial nauczycieli
i rodzicow w realizacji zadania wzmacnia takze ich zaangazowanie oraz sprzyja
realizacji zakladanych efektéw. Przedstawiona w artykule innowacja wpisuje si¢
w aktualnie wprowadzane zmiany w szkotach, stanowi narzedzie pomocne dla dy-
rektoréw placéwek edukacyjnych we wdrazaniu edukacji wlaczajace;.

¢ https://innowacje.rops.poznan.pl/project/ster_na_integracje/ (dostep: 20.05.2024 r.).
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W ramach testowania zaproponowanych w innowacji rozwigzan autorka ar-
tykutu miala okazje przeprowadzi¢ w jednej ze szkol podstawowych woj. kujaw-
sko-pomorskiego cykl warsztatéw, z wykorzystaniem wskazéwek i wytycznych
innowacyjnego projektu ,,STER”. Catos$¢ zadania wypracowanej innowacji zreali-
zowana zostala zgodnie z zasadami i standardami dostepnosci, okreslonymi w zal.
nr 2 do Wytycznych Ministra Inwestycji i Rozwoju w zakresie realizacji zasady
réwnosci szans i niedyskryminacji, w tym dostepnosci dla 0séb z niepetnospraw-
no$ciami oraz zasady rdwnosci szans kobiet i me¢zczyzn w ramach funduszy unij-
nych na lata 2014-2020 w zakresie rownosci i dostepnosci’.

Standardy modutu ,,STER” uwzgledniajg potrzeby oséb z ré6znymi rodzajami
niepelnosprawnosci, warsztaty dostosowane sa do potrzeb odbiorcow, z uwzgled-
nieniem rodzaju i stopnia niepelnosprawnosci uczestnika, narzedzia wraz z za-
facznikami sg opracowane w sposdb umozliwiajacy zaspokojenie potrzeby spraw-
stwa kazdego uczestnika, w tym 0sdb o specjalnych potrzebach, w warsztatach
zastosowane s3 pomoce i ¢wiczenia majace da¢ ,,odczu¢” osobom zdrowym trud-
nosci wynikajace z niepelnosprawnosci.

Przeprowadzone warsztaty okazaly si¢ duzym sukcesem. Wsrod zalozonych,
zrealizowanych celéw zadania wyrézni¢ mozna:

« integracje dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych (m.in. uczniow
chorych i z niepelnosprawnoscig) oraz ich rodzicéw - jako spotecznosci
szkolnej;

o ksztaltowanie postaw prospolecznych, pobudzanie do empatii, wzajemne-
go zrozumienia potrzeb wszystkich czlonkéw spolecznosci szkolnej;

o podniesienie efektywnosci ksztalcenia poprzez integracje uczniéw oraz
ich rodzicow;

o wdrazanie wiedzy oraz umiejetnosci potrzebnej nauczycielom do pracy
w klasie uczniéw, takze chorych i z niepelnosprawnoscia, nauka budowa-
nia spojnego zespotu klasowego;

o ksztaltowanie wiedzy wérdd nauczycieli na temat sposobéw wspdlpracy
z rodzicami dzieci zdrowych oraz chorych i z niepelnosprawnoscia;

o wzmocnienie procesu rehabilitacji i integracji wszystkich uczniow, takze
ucznioéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

W ramach stworzonej innowacji szkota ma mozliwo$¢ darmowego dostepu do
opracowanych materialéw, w tym nastepujacych:

7 https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/strony/o-funduszach/dokumenty/wytyczne-w-
zakresie-realizacji-zasady-rownosci-szans-i-niedyskryminacji-oraz-zasady-rownosci-szans/ (do-
step: 18.01.2024 r.)



46

Ewa Kaniewska-Mackiewicz

o zestaw scenariuszy do pracy wraz z narzedziami:

» scenariusze: 4 warsztatow dla uczniéw; 3 warsztatow dla nauczycieli;
3 warsztatéw dla rodzicow; kazdy z warsztatow zawiera zestaw 3 sce-
nariuszy; zalacznikiem do scenariuszy s3 ankiety stowno-obrazkowe,
z zastosowaniem metody design thinking, kazdy scenariusz zawiera:

*

*

tematyke danego warsztatu;

cel gléwny oraz cele szczegdtowe;
metody pracy;

formy pracy;

srodki dydaktyczne;

szczegdlowy przebieg zajec, z wyrdznieniem czesci wstepnej, kto-
rej celem bedzie wprowadzenie dobrego nastroju do zajgé, zache-
cenie do dalszej wspolpracy, poznanie si¢ oraz wypelnienie ankiet
stowno-obrazkowych; czeéci zasadniczej - realizujacej zalozone
cele danego warsztatu oraz czesci podsumowujacej, w czasie kto-
rej nastagpi m.in. odnotowanie postepow zaje¢ oraz wypelnienie
ankiet stowno-obrazkowych;

« interaktywne kolonotatniki dla uczniow:

*>

*

zawieraja komunikacje wspomagajaca/alternatywna;
wzbogacone s3 grafikg/mapami podrozy;

zawieraja miejsca do notowania postepdw procesu, uwag, refleksji;
dzieci moga zaznacza¢ postepy swojej pracy z pomocg nauczyciela
wspomagajacego, z wykorzystaniem komunikacji wspomagajacej/
alternatywnej;

na koncu ktérych umieszczona jest plansza adekwatna do tablicy

interaktywnej ,,3D wypukla” - celem odtworzenia w domu zadan
i postepow pracys;

o narzedzia-wytyczne, jak przygotowaé i prowadzi¢ zajecia, jak zaprosi¢
rodzicow oraz nauczycieli do wspolpracy, utrzymac ich zaangazowanie
- wytyczne przygotowuje moderator wespol z rodzicami i nauczycielami
(idea ,trojwzajemnego” zaangazowania w prace na rzecz realizacji wspol-
nych celéw pod okiem moderatora);

o narzedzia ,przeciwpozarowe’, instrukcje na okolicznos¢ sytuacji trudnych
- wskazowki, jak zadba¢ o bezpieczenstwo, w jaki sposob wyciszy¢ dziec-
ko, jak panowac¢ nad wlasnymi emocjami;
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o narzedzia na okoliczno$¢ powracania do starych schematéw zachowan,
»lepiej zapobiega¢ niz leczy¢” - zwigksza szanse trwalosci procesu zmian;
z praktyki innowatora wynika, iz po zakonczeniu procesu zmian, zwlasz-
cza jesli zmiana dotyczy postaw, nalezy te zmiane utrwala¢ oraz mie¢ pa-
kiet strategii co robi¢, gdy stare zachowania powracaja, jak sobie z tym
poradzi¢, jak nie wpada¢ w panike, utrate wiary we wlasne kompetencje,
poczucie bezsilnosci;

o rekomendacje dla moderatora / osoby wdrazajacej interaktywny model
strategii ,,STER” w danej placowce:

» opis metody wyboru moderatora, oczekiwanej wiedzy, umiejetnosci,
doswiadczenia, kompetencji migkkich; rekomendacje umozliwia kaz-
dej szkole wylonienie do roli moderatora osoby z zespotu, bez koniecz-
nosci udziatu specjalistow z zewnatrz, co przyczyni si¢ do sieciowania
rozwigzania takze w matych szkotach wiejskich; wzmocnieniem tego
dziatania beda wprowadzane obecnie przez MEN zmiany — wprowa-
dzenie do szkdt wigkszej liczby pedagogéw, psychologéw oraz stwo-
rzenie nowego stanowiska pracy - koordynatora terapii; rekomenda-
cje zawieraja rOwniez wytyczne, jak wdrozy¢ innowacyjne rozwiazanie
»STER” w placowce — wskazéwki do pracy warsztatowej z uczniami
z niepelnosprawno$ciami;

« interaktywna plansza — powieszona w klasie do uzytku uczniéw, ulatwiaja-
ca zrozumienie procesu, zachecajaca do aktywnego dzialania; linia startu
/ port startowy — miejsce wyplynigcia ,,statku”, pasowanie na uczestnika
zalogi / mlodszego marynarza; kolejne etapy dzialan — porty zadaniowe,
zaliczenia na stopnie marynarskie oraz port konicowy — meta; plansza po-
dzielona bedzie na 4 etapy, ktére kolejno pokonywane beda interaktyw-
nym statkiem, zadania odnotowywane za pomocg przyklejanych na rzep
postaci, zagrozen, symboli sukcesu itp.

Rola moderatora

Szkola jest jak buty.

Chroni nasze stopy, ale takze powoduje odciski.

Buty dopasowuje si¢ do rozmiaru stopy,

a szkoly nie da si¢ dopasowaé do wymiaru ucznia. Stgd odciski!
Stas, lat 12°

Moderator to osoba prowadzaca warsztaty, charakteryzujaca si¢ wysoki-
mi kompetencjami w zakresie wiedzy i umiejetnoéci pracy z uczniami, w tym
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Dodatkowy, niezwykle wazny atut, jaki

8 T. Kmiecik, Materialy ze szkolenia koordynatoréw narzedzia TROS-KA, Gdansk 2017.
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powinien posiada¢ moderator, stanowig wysokie kompetencje spoteczne, w tym
umiejetno$¢ regulacji wlasnych emocji, zwlaszcza w sytuacjach trudnych zacho-
wan uczniéw podczas lekcji, budowanie dobrych relacji z uczniami, ich rodzicami
oraz nauczycielami oraz spajanie tych relacji pomiedzy wszystkimi uczestnika-
mi warsztatéw. Zadanie moderatora nie jest fatwe, wszak ma przyczynic¢ sie do
wspolnego ksztaltowania takiej szkoty, w ktdrej wszyscy uczniowie, bez wzgledu
na ich indywidualne, specjalne potrzeby, beda chodzi¢ w wygodnych, dopasowa-
nych butach.

Role moderatora prowadzacego warsztaty moze petni¢ pedagog, psycholog
szkolny lub nauczyciel. Wazne, aby osoba prowadzaca warsztaty posiadala okre-
$lone ponizej zasoby w zakresie wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji spotecz-
nych.

Zasoby potrzebne do pelnienia roli moderatora, prowadzacego warsztaty inte-
gracyjne dla uczniéw/nauczycieli/rodzicéw, to:

o wiedza:
¢ rodzaje niepelnosprawnosci;
¢ cechy charakteryzujace osoby z dang niepetnosprawnoscia;

+ trudnosci i problemy bio-psycho-spoteczne, przed jakimi staja ucznio-
wie z niepelnosprawnosciami i ich rodziny;

+ wyzwania w edukacji uczniéw z niepelnosprawnosciami i ich rodzice;

+ wyzwania w edukacji wlaczajacej, przed jakimi stajg uczniowie zdrowi
iich rodzice;

+ wyzwania w edukacji wiaczajacej, przed jakimi staja nauczyciele;
+ metody aktywne i aktywizujace w nauczaniu;
o umiejetnosci:

¢ nawigzywania relacji z osobami z niepelnosprawno$ciami i ich rodzi-
nami;

+ integrowania 0sob o roznych potrzebach (ucznidéw, rodzicéw, nauczycieli);

+ budowania klimatu bezpieczenistwa, wprowadzenie dobrej atmosfery
do zajeé;

+ motywowania do aktywnego udziatu wszystkich uczestnikow warsztatow;

+ wysoka motywacja wlasna, zaangazowanie w zajecia, energia, rado$¢
tworcza, dystans;

+ elastyczno$¢, podazanie za potrzebami uczestnikow warsztatow;
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+ kreatywno$¢ w tworzeniu rozwigzan powstajacych podczas warsztatow;
+ szybkiego reagowania w sytuacjach trudnych, konfliktowych;
+ radzenia sobie z presja czasu, ze stresem;
« wysokie kompetencje spolteczne z zakresu:
¢ nawigzywania i podtrzymywania relacji z uczniami/rodzicami/na-
uczycielami;
+ budowania klimatu bezpieczenstwa;
¢ rozpoznawania, nazywania oraz wlasciwego sposobu wyrazania emocji;
¢ rozwigzywania konfliktow;
¢ negocjowania;
+ aktywnego stuchania;
¢ niestosowania barier komunikacyjnych;
+ reagowania na krytyke oraz udzielania stusznej krytyki;
¢ rozwigzywania probleméw;
¢ asertywnosci;

+ wysoki poziom empatii - dostrzeganie sygnatéw werbalnych i niewer-
balnych ptynacych od uczestnikéw warsztatow i efektywne reagowa-
nie na nie.

Wskazéwki do pracy moderatora,
czyli narzedzia-, wytyczne”

Narzedzia-wytyczne majg wspomdc moderatora w przygotowaniu i prowadze-
niu zajeé, w tym: jak zaprosic rodzicow oraz nauczycieli do wspolpracy, utrzymac
ich zaangazowanie. Wytyczne na etapie testowania innowacji przygotowane byty
wespol z rodzicami i nauczycielami, z wykorzystaniem idei ,,tréjwzajemnego” za-
angazowania w prace na rzecz realizacji wspdlnych celéw pod okiem moderatora.

Z relacji nauczycieli w szkolach wynika, iz jedng z trudnosci we wspdtpracy
z rodzicami uczniéw jest ich niska frekwencja na warsztatach organizowanych
w szkole. Podobne doswiadczenia majg autorki niniejszej innowacji. Codzienne
obowigzki, po$piech, zmeczenie nie sprzyjaja angazowaniu si¢ w dodatkowe zaje-
cia w szkole. Przyczyna tego stanu rzeczy bywa takze brak wiary, ze takie wspol-
ne warsztaty rodzicow z nauczycielami moga co$ zmieni¢ w funkcjonowaniu
ucznidw. Z jednej strony mamy rodzicoéw, dla ktérych - i tak by¢ powinno - ich
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dziecko jest jedyne i najwazniejsze! Z drugiej strony jednak mamy nauczycieli,
ktorzy stajg codziennie przed grupg uczniéw, bywa, Ze niemaly, i muszg poradzi¢
sobie z wyzwaniami, jakie staja przed kazdym dzieckiem, indywidualizowa¢ pra-
ce, co w duzej grupie, nawet przy obecnosci nauczyciela wspomagajacego, bywa
nietatwe. Po stronie nauczycieli po latach pracy bywa, ze dochodzi do przecigze-
nia bycia w ciaglej gotowosci, zwigzanej nie tylko z checia przekazania wiedzy,
rozliczania z realizacji podstawy programowej, ale takze zwyczajnie zadbania
o bezpieczenstwo wszystkich uczniéw w duzej grupie.

W efekcie czesto tworza sie w szkotach dwa odrebne $rodowiska dorostych
- nauczycieli i rodzicéw, a przeciez kazda z tych grup ma wspiera¢ dzieci. Dlate-
go tak wazne jest, aby dla dobra dzieci, optymalnego wspierania ich rozwoju te
dwie grupy weszly ze soba w dobra relacje, opartg na zrozumieniu wzajemnych
wyzwan. Oczywiscie nie jest to proste, gdyz kazda z tych os6b ma juz swoje do-
$wiadczenia, swoja osobowos$¢, temperament, charakter, czesto nieu§wiadomione
nawyki i mechanizmy obronne. Ponadto ludzie réznig si¢ takze poziomem empa-
tii, a to wszystko wplywa na ich postawy wzgledem drugiego cztowieka. Stad tak
czesto rodzice oceniaja negatywnie nauczycieli, a nauczyciele rodzicow. Istnie-
je niebezpieczenstwo utrwalenia si¢ tych wzajemnych przekonan na swoéj temat,
a wowczas wspolpraca rzeczywiscie czgstokroc staje si¢ prawie niemozliwa’.

Stad propozycja wspolnych warsztatéw dla rodzicéw i nauczycieli, opartych
na idei ,tréjwzajemnosci’, gdzie pierwsze warsztaty odbywaja sie tylko z mode-
ratorem, osobno z rodzicami i nauczycielami, stuzac zebraniu informacji na te-
mat trudnosci, potrzeb, wyrazeniu emocji zwigzanych czgsto z niesprawiedliwym
osadem, poczuciem wykluczenia, a bywa, ze i krzywdy (np. odczuwanej przez
rodzicow dzieci z niepelnosprawnoscia, ktorzy czujg si¢ niezrozumiani). Na tych
pierwszych warsztatach jest zatem przestrzen na wyrazenie emocji, przyjecie ich
przez moderatora, okazanie przez niego zrozumienia. Kolejne warsztaty — wspol-
ne dla rodzicéw i nauczycieli - stuza wypracowaniu zasad wspolpracy, ale takze
przedstawieniu wlasnej perspektywy w obecno$ci moderatora. Poniewaz lepiej
uczymy si¢, bedac aktywnymi, moderator oddaje podczas tych warsztatow prym
uczestnikom - to oni pod jego czujnym okiem prowadzg cz¢s¢ warsztatow, stuza-
ca wymianie doswiadczen, podzieleniu si¢ opiniami, oczekiwaniami, pomystami,
jak najlepiej wspiera¢ rozwdj uczniow. Warsztaty te stuzy¢ maja takze poglebie-
niu wiedzy na temat zindywidualizowanych potrzeb wszystkich uczniéw, w tym
z niepelnosprawnos$ciami, przyjeciu perspektywy, jak to jest by¢ rodzicem dziecka
z niepelnosprawnoscia. Temu stuzg pomysly ¢wiczen na ,doswiadczanie” trud-
nosci, przed jakimi stajg tacy rodzice. Z kolei rodzice, prowadzac fragment zajec,
maja szanse poznac, jak to jest by¢ nauczycielem i jaka jest jego perspektywa.

K. Szczepkowska, Wspélpraca z rodzicami czyli jak rozmawiac o edukacji wlgczajgcej, O$rodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2019, s. 6-12.
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Zamieszczone w niniejszym opracowaniu scenariusze zawieraja pomysty na
omawiane podczas tych warsztatéw tresci oraz aktywne ¢wiczenia. S to wska-
zowKki, ktére pomoga moderatorowi w budowaniu szkolnego srodowiska wspie-
rajacego rozwoj uczniow, w tym o specjalnych potrzebach. Wazne, aby warsztaty
zachecaly do aktywnych ¢wiczen, zabaw, ktore sprzyjaja rozluznieniu atmosfery,
wprowadzaja w dobry nastrdj, zwigkszajg otwarto$¢ na drugiego czlowieka.

Narzedzia przeciwpozarowe

Narzedzia przeciwpozarowe to wskazowki, jak radzi¢ sobie w pojawiajacych sie
podczas warsztatow sytuacjach trudnych. Najwazniejsze jest dobre przygotowanie
do zaje¢ moderatora. Na poczatek bedzie to zapoznanie si¢ z informacjami na temat
uczniow dostepnymi w szkole (np. orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego,
opinie w sprawie funkcjonowania ucznia, IPET - Indywidualny Program Eduka-
cyjno-Terapeutyczny, WOPF - Wielospecjalistyczna ocena poziomu Funkcjonowa-
nia Ucznia) czy tez rozmowy z wychowawca. Latwiej wowczas bedzie przygotowac
sie na konkretne trudne zachowania, ktore np. juz wczesniej si¢ zdarzaly. Ponadto
moze si¢ okazacd, ze pewne metody byly juz stosowane i nie zadzialaly - to informa-
cja, ze nie warto ich powtarza¢, tylko poszukiwac alternatywnych sposobow.

Jezeli wiemy wczesniej, ze w klasie sg dzieci z zaburzeniami zachowania (m.in.
ADHD, zaburzenia opozycyjno-buntownicze), zaburzeniami rozwojowymi
(spektrum autyzmu), czy niepelnosprawnoscia intelektualng, warto przygotowac
system motywujacy dla uczniéw oparty na nagrodach oraz konsekwencjach, ro-
zumianych jako ,,umniejszenie nagrody”. Swietne wskazéwki oraz pomoc w pracy
z dzie¢mi z trudnymi zachowaniami znalez¢ mozna takze w ksigzce pana Artura
Kotakowskiego i Agnieszki Pisuli Sposéb na trudne dziecko.

Wskazowki pomocne w opracowaniu systemu motywacyjnego:

o Jezeli wprowadzamy system motywujacy w klasie, nalezy zadbac o wszyst-
kie dzieci, pamietajac jednak o tym, Ze kazde z nich jest inne i potrzebuje
innego rodzaju motywatoréw.

« Nagroda powinna by¢ spdjna z zainteresowaniem danego dziecka, wszak
to, co nas interesuje, motywuje nas najbardziej.

o Poniewaz u dzieci w klasach I-III dominuje myslenie konkretno-obrazko-
we, nagroda musi by¢ ,widoczna”, odczuwalna — moze to by¢ obrazek lub
przedmiot.

o Nalezy takze pamieta¢ o specyfice funkcjonowania dzieci, wynikajacych
z ich specjalnych potrzeb, w tym niepelnosprawnosci, np. u 0séb ze spek-
trum autyzmu dominuje pamie¢ fotograficzna, a osoby z niepetlnospraw-
noscig intelektualng maja mniejsze umiejetnosci kontroli emocji anizeli
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osoby w normie intelektualnej, osoby z ADHD s3 impulsywne i nadru-
chliwe oraz szybko si¢ dekoncentrujg (szczegétowe wskazdwki znajduja
sie w narzedziach-,wytycznych”).

Nalezy pamietac, ze zawsze w systemach motywujacych zmierzamy do na-
gréd spotecznych (np. pochwaly ustne), jednak, zwlaszcza w przypadku
uczniéw z trudniejszym zachowaniem, warto wzmocni¢ pochwaly inny-
mi nagrodami. Ponadto nalezy pamigta¢, ze dzieci w klasach wczesnosz-
kolnych ucza sie jeszcze przyjmowania perspektywy drugiej osoby, jej
potrzeb, w tym np. wspolnego wykonania jakiego$ zadania, za$ dzieci ze
spektrum autyzmu zawsze w pewnym stopniu beda potrzebowaly w tym
obszarze wsparcia drugiej osoby.

Nagroda moga by¢ wydrukowane i zalaminowane obrazki z ulubionymi
dinozaurami, postaciami z bajek, samochodami itp., moga to by¢ punkty,
znaczki, makaron wrzucany do sloika, ktéry po wypelnieniu go do okre-
$lonej kolorowej linii przeklada si¢ na nagrody. Nagroda moze by¢ takze
zostanie asystentem pani nauczycielki w kolejnej zabawie; poprowadzenie
jakiej$ zabawy samodzielnie; zaproponowanie wlasnej krotkiej zabawy;
ulubiona zabawa ruchowa dziecka. W praktyce dlugoterminowych, syste-
matycznych lekcji zawsze warto wejs¢ we wspolprace z rodzicami, ktorzy
moga wzmocni¢ pozadane zachowanie dziecka dodatkowa, wlasng nagro-
da w domu.

Nalezy pamietaé, aby docenia¢ kazde staranie dziecka, nie oczekujac, ze
wytrwa cala lekcje.

Nalezy skupiac si¢ na docenianiu i chwaleniu staran dziecka, nie na tym,
co mu nie wychodzi, z czym ma trudnos¢.

Nalezy wystrzegac si¢ przed negatywnym ocenianiem zachowana dziec-
ka, zwlaszcza na forum klasy — nikt z nas nie chcialby by¢ w taki sposob
oceniany.

Przyczyna trudnych zachowan moze by¢ réwniez ograniczenie ruchu -
nalezy naprzemiennie stosowa¢ zabawy ruchowe, ¢wiczenia, np. kinezjo-
logii edukacyjnej P. Dennisona.

Nuda réwniez bywa wyzwalaczem - nalezy obserwowaé uczniéw, czy
dane ¢wiczenie jest dla nich ciekawe.

Przyczyna zachowania trudnego moze by¢ ztos¢, ale takze lek — nalezy za-
dbac o atmosfere w klasie tak, aby wszyscy uczestnicy czuli si¢ bezpiecznie,
akceptowani, nieoceniani, aby mogli aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach.

Nalezy uczy¢ dzieci, co moga zrobi¢, gdy czuja nieprzyjemne emocje, jak
w sposdb akceptowany spolecznie mogg je wyrazic.
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o Nalezy budowa¢ pozytywna motywacje poprzez dostrzeganie pozytywow,
stosowanie nagrod, systemow zetonowych.

o Nalezy wzmacnia¢ zachowania prospoteczne.
o Nalezy wprowadza¢ jasne zasady zachowania.
o Nalezy wyciagac stale i sprawiedliwe konsekwencje.
o Nalezy dotrzymywa¢ danego uczniom stowal!

o Gdy uczniowie nadmiernie rozmawiajg — nalezy da¢ im sie ,wygadac”. Do-
bra propozycja jest zabawa z wykorzystaniem metody ,,dyskusji w akwa-
rium” - dzielimy klase¢ na dwie grupy, kapitanami zostaja dwie osoby
z najwiekszg tatwoscig wypowiedzi, ktdre siadajg na krzestach naprzeciw-
ko siebie. Méwimy, ze to bedzie wyscig, kto w ciggu np. 5 minut powie
jak najwiecej sléw na wybrang litere albo stéw w ogéle — decyzja nale-
zy do moderatora. Zadaniem czlonkéw druzyn jest liczenie liczby stow,
jakie wypowiedza ich kapitanowie. Oczywiscie ta zabawa stanowi tylko
pretekst do ekspresji stownej uczniéw. Po 5 minutach takiego strumienia
stow w nastepnych minutach cisza zdaje si¢ by¢ gwarantowana. Mozemy
zmotywowa¢ druzyny dodatkowo nagroda, np. ta, ktéra wygra, wymysla
nastepng zabawe.

« Nie nalezy zaktada¢, ze uczniowie z trudniejszym zachowaniem, wynika-
jacym np. z ADHD, celowo nie wykonuja polecenia lub nie koncza zleco-
nego zadania. Cze¢sto powodowane jest to objawami i zamiast konsekwen-
cji potrzebna jest pomoc.

o Objawy nie s wing dziecka, nauczyciela czy rodzica. Sg wyzwaniem, nad
ktorym stale trzeba pracowac.

Narzedzia , jak nie wraca¢ do starych nawykow”

Aby podtrzyma¢ pozadane zachowania dzieci, nalezy dbac o stale modelowa-
nie tychze zachowan przez nauczycieli i rodzicow. Warto takze na koniec warsz-
tatow opracowac kontrakt — wespot z dzie¢mi, pod czujnym okiem moderatora.
Latwiej bedzie dzieciom zaakceptowa¢ zasady, w tworzeniu ktérych brali udzial.
Kontrakt powinien zawiera¢ zasady panujace w klasie, a dotyczace zachowan
dzieci, w tym okazywaniu szacunku dla potrzeb kolegéw i kolezanek, takze tych
z niepelnosprawnoscig. Powinien by¢ oparty na wzmacnianiu pozadanych zacho-
wan, zatem zawiera¢ nagrody, pakiety przywilejow klasowych, pomysly na ak-
tywne wiaczanie i angazowanie w zycie klasy, pomoc nauczycielowi. Powinien
zawiera¢ takze ,,zaplecze”, pomysty na konsekwencje w razie nieprzestrzegania za-
sad kontraktu. Nalezy pamigta¢, ze kontrakt powinien obowiazywac wszystkich
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w klasie, zatem takze nauczycieli. Modelowanie, poczucie sprawiedliwo$ci ma tu
kluczowe znaczenie! Nalezy pamieta¢ o wzajemnym wplywie uczniéw na siebie,
angazowac ich do wzajemnej pomocy sobie, podkresla¢ ich wartos¢, wzmacniaé
samooceng, tworzy¢ srodowisko sprzyjajace poznawaniu oraz wyrazaniu swoich
mocnych stron oraz ocenianiu swoich realnych mozliwosci. Nowe zasady maja
kazdemu uczniowi umozliwi¢ zaspokojenie potrzeby samorealizacji. Kontrakt
moze takze ,podpowiadac’, jak rozwigza¢ konflikt, jak do siebie moéwig, a jak nie
mowi¢, jak sie wzajemnie stuchac, co zrobi¢, gdy ktos potrzebuje pomocy albo ma
gorszy dzien i potrzebuje wiecej spokoju. Kontrakt powinien by¢ przejrzysty, zro-
zumialy dla wszystkich ucznidw, zawiera¢ grafike — obrazki s3 wazne, pomagaja
zapamietac i zrozumie¢ zasady!

Instrukcja do wykonania planszy
,»3D wypukta”

Interaktywna plansza ,,3D wypukla” wykorzystywana jest podczas warszta-
tow z uczniami i powieszona w klasie do ich uzytku. Jej cel stanowi zachecenie
uczniéw do aktywnego dzialania podczas zaje¢. Plansza zawiera kontury krajow,
do ktérych ,,zaloga marynarzy” (uczniowie wraz z ,kapitanem” — moderatorem)
wspolnie ,,plynie”

,Wyprawa” zaczyna sie w Swinoujéciu, gdzie ,,marynarze” zapoznajg sie z za-
sadami pracy podczas warsztatow, ,,pakujg bagaze” oraz ,wyruszaja w droge”. Ten
pierwszy warsztat dedykowany jest poznaniu potrzeb uczniéw z niepetnospraw-
noscia intelektualna. ,Marynarze” pracuja z wykorzystaniem swoich kotonotatni-
kéw, wycinaja postacie, ,bagaze”, wklejaja je na pustych stronach przynaleznych
do danego warsztatu. Dodatkowo wszystkie etapy ,,podrézy” odnotowywane sa
na interaktywnej mapie ,,3D wypukia”. Moderator przed kazdymi warsztatami
wycina potrzebne mu obrazki ze swojego kolonotatnika, laminuje i przykleja do
magnesow. Podczas warsztatow uczniowie samodzielnie przymocowuja postacie,
wyzwania na szlaku morskim (m.in. gory logowe, skaty) na interaktywnej mapie.
»Plynac” wspdlnym statkiem, przemieszczaja si¢ na mapie do kolejnego portu -
Ystad (warsztat drugi), gdzie poznaja potrzeby uczniéw z niepelnosprawnoscia
ruchowy. Kolejny port to Helsinki - dedykowany potrzebom ucznidow ze spek-
trum autyzmu. Na koniec powr6t do Polski, do Gdanska, w ktérym poznajemy
wyzwania 0sob z niepelnosprawnoscia wzroku i/lub stuchu oraz mowy.

Cala podréz odnotowywana jest na interaktywnej mapie, dzigki czemu ucznio-
wie mogg aktywnie $ledzi¢ etapy podrozy. Duza liczba graficznych postaci, zna-
kéw, symboli daje moderatorowi mozliwos¢ elastycznego dopasowania korzysta-
nia z interaktywnej mapy do potrzeb w danej klasie. Z kolei prosta instrukcja do
planszy umozliwia jej wykonanie uczniom klas starszych np. na lekcjach plastyki,
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co przyczyni sie dodatkowo do pobudzania ich do empatii, robienia materiatow
pomocniczych do zaje¢ dla mlodszych kolegow/kolezanek, w tym dla uczniéw
z niepelnosprawnosciami. Materialy do wykonania planszy to dostepne ogolnie,
tanie elementy, ktére moga by¢ wykorzystane w kazdej szkole.

Przyktadowe scenariusze zajec

Warsztat dla uczniow klasy pierwszej szkoly podstawowej dedykowany pozna-
niu potrzeb uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng

1. Temat warsztatu: ,Ahoj przygodo, wyplywamy w rejs!”.

2. Cel gléwny: przyblizene wiedzy z zakresu potrzeb oséb z niepetnospraw-
noscig intelektualna.

Cwiczenie 1. Pasowanie na mtodszych marynarzy

Nauczyciel prosi dzieci o wyciecie z karty pracy nr 1 stopnia mtodszego ma-
rynarza, wklejenie go w kolonotatniku oraz zapisanie obok: ,,marynarz [imie
dziecka]” (np. ,marynarz Ania”). Nastepnie prosi o wyciecie oznaczenia stop-
nia kapitana oraz sylwetki kapitana, ktére takze zostaja wklejone do kotono-
tatnika. Obok sylwetki kapitana uczen wpisuje imi¢ nauczyciela, np. ,,pani ka-
pitan Ewa”.

Kapitan (nauczyciel) krétko wprowadza dzieci w tematyke zaje¢ dotyczaca
wspolnej podrézy. Opowiada o wspolnym rejsie, przygodach, jakie czekaja
na marynarzy, zalodze, ktora, aby dotrze¢ do portu, musi sobie pomagac i ze
soba wspolpracowal. Zwienczeniem rejsu ma by¢ awans na stopien oficerski.
Uczniowie wycinajg ilustracje statku, ktérym beda plyna¢ oraz flage Polski -
wyplywanie ze Swinoujscia. Obrazki wklejane s3 w kotonotatniku (flaga na
koncu kotonotatnika, w mapie podrdzy - przy nazwie portu).

Omowienie wprowadzenia

Nauczyciel wyjasnia dzieciom, ze sa wsérod dzieci osoby, ktére moga miec
rézne trudnosci, np. wolniej pakowac swoje rzeczy, wolniej sie poruszaé, po-
trzebowa¢ wiecej czasu do namyslenia sie, zastanowienia, wymaga¢ pomocy
w zrozumieniu czego$, wsparcia w przedostaniu si¢ na statek oraz poruszaniu
po nim.

Cwiczenie 2. Ustalamy zasady — kodeks marynarski

Nauczyciel informuje dzieci, Ze zaloga marynarzy musi stanowi¢ druzyne,
w ktorej obowiazuja zasady kodeksu marynarskiego. Wspoélnie z uczniami
tworzy kodeks - dzieci podaja propozycje, ktére nauczyciel zapisuje na du-
zym arkuszu tablicy flipchart (uzywa kolorowych, grubych pisakéw, aby kazde
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dziecko wyraznie widziato zasady), dodajac takze wlasne pomysly. Powstaty
w ten sposdb kodeks marynarski obowigzywac bedzie przez caly rejs — bedzie
zawieszony na gazetce w klasie. Nauczyciel przekazuje przygotowane wcze-
$niej kartki uczniom (wlasne propozycje do kodeksu), ktérzy wklejaja je do
kotonotatnika i dopisuja wlasne pomysly, stworzone wspdlnie i zapisane na
tablicy flipchart przez nauczyciela.

Przykfad kodeksu marynarskiego:

1. Moéwimy do siebie po imieniu.

Pomagamy sobie wzajemnie.

Szanujemy sie nawzajem.

Jestesmy cierpliwi, czekamy na kazdg osobe.

Jestesmy odwazni - ,,jeden za wszystkich — wszyscy za jednego”.
Okazujemy sobie zrozumienie.

Przepraszamy, gdy niechcgcy kogos urazimy.

Stuchamy, gdy ktos inny méwi, probuje cos przekazac.

¥ ® N S R » N

Podnosimy reke do gory, gdy chcemy cos powiedziec.
10. Aktywnie uczestniczymy w rejsie — kazdy jest wazny!

Omoéwienie ¢wiczenia
W zyciu wazne sg wspdlne zasady, szacunek i troska okazywana dla innych,
niezaleznie od zdolnosci, talentow, mozliwosci, umiejetnosci, wiedzy. Ludzie
réznig sie od siebie, ale wszyscy sg wazni! Wspolpraca daje szanse na pokona-
nie nawet najtrudniejszych wyzwan.

Cwiczenie 3.

Pakujemy sie na wyprawe. W torbie badz ciemnym woreczku ukryte sg przed-
mioty typu np. okulary, klucz, lina, gabka do mycia, szczoteczka do zebow
(mozna doda¢ wlasne propozycje przedmiotéw). Nauczyciel zaprasza chetne
dzieci do podejsécia do stotu, na ktérym lezy worek z ukrytymi przedmiotami,
i prosi o odgadywanie, bez uzycia wzroku, przedmiotéw ukrytych w worku.
Przedmioty nalezy nazywa¢, wyciagna¢ i sprawdzi¢, czy udato sie odgadnac.
Podczas zabawy prowadzacy zwraca uwage, ze s3 wsrod ludzi osoby, dla kto-
rych to zadanie moze by¢ duzym wyzwaniem i dlatego nalezy na nich po-
czekad, tak aby kazdy mogt spokojnie przygotowac swoje rzeczy na wyprawe.
W tle zabawy dzieciom towarzyszy muzyka - szanty. Nauczyciel prosi dzieci
o wycigcie z karty pracy nr 1 wizerunkéw walizek, plecaka, komputera (rzeczy
na wyprawe) oraz wklejenia ich do kotonotatnika.
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Omoéwienie ¢wiczenia
Zwrocenie uwagi na zréznicowane tempo pracy, dostosowane do potrzeb kaz-

dego czlonka zalogi. Zasady: czekamy na kazdego, pomagamy sobie wzajem-
nie, stanowimy zespdl, jestesmy za siebie odpowiedzialni.

Cwiczenie 4.

Wyplywamy - ,,ahoj, przygodo”! Przedostajemy si¢ na poktad statku po wa-
skim mostku - linie roztozonej na podtodze lub naklejonej tasmie malarskiej.
Idziemy réznym krokiem - bokiem, przodem, ,.tip-topami’, z rozlozonymi ra-
mionami. Nauczyciel/kapitan zwieksza stopien trudnosci, nakladajac na glowe
ksigzke, ktorej nie wolno zrzuci¢ i tak dotrze¢ do celu (wej$¢ na statek).

Nauczyciel prosi dzieci o wyciecie wizerunkéw postaci/cztonkow zalogi z kar-
ty pracy nr 1 i wklejenie do kolonotatnika.

Omowienie ¢wiczenia
Zwrécenie uwagi na wzajemna asekuracje, przytrzymanie kolegi/kolezanki,
gdy ten ma problem.

Cwiczenie 5.

Pierwszy postdj podczas podrozy oraz pierwsze trudnosci - rekiny. Pod-
czas postoju kapitan decyduje, ze jest tak piekna pogoda, iz warto poptywaé
w morzu. By marynarze byli bezpieczni (aby dzieci si¢ nie zderzaly), dzieli
uczniéw na 2-4 grupy (w zaleznosci od liczebnosci dzieci w klasie, wielkosci
sali), ttumaczy dzieciom, ze kiedy $wieci storice moga smialo cieszy¢ sie piek-
ng pogoda i zazywac kapieli (znak to puszczana w tle muzyka), jednak kiedy
wychodza ciemne chmury, nalezy szybko wskakiwa¢ na szalupy ratunkowe,
gdyz z otchlani morza ptyng rekiny (muzyka ustaje). Zadaniem uczniow jest
wskoczenie szybko na rozlozone na podlodze gazety, ktére w miare plywania
»znikajg” (nauczyciel zbiera gazety z podlogi w czasie zabawy), trzeba wiec
pomagac sobie wzajemnie, pozyczac swoja gazete koledze/kolezance, trzymac
sie za rece, ostrzegac przed niebezpieczenstwem, przytrzymywac, aby nikt nie
spadl z gazety do morza z rekinami.

Omowienie ¢wiczenia
Uczniowie s3 za siebie nawzajem odpowiedzialni - stuzy to integracji grupy.
Nalezy uwaza¢, aby nikogo nie urazic.

Uwaga!

Uwaga na dotyk, przytulenie — niektérzy moga czu¢ inaczej: s osoby, ktdre
lubig silniejszy dotyk, sa tez osoby, ktdore lubig dotyk stabszy. Nalezy o tym
pamietac.
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Cwiczenie 6.

Poruszanie sie po statku, gdy na morzu sg wysokie fale, nie jest tatwe. Ucznio-
wie chodza po $ciezce sensorycznej, linie, z przeszkodami - ¢wicza tym sa-
mym réwnowage, koordynacje. Zwracaja uwage na to, ze niektérym nalezy
dopomodc.
Omowienie ¢wiczenia

Nauczyciel/kapitan wyjasnia dzieciom, ze s3 osoby, ktére majg trudnosci
w koordynacji, rownowadze, to tez moze powodowac, ze ich pismo jest mniej
czytelne, ze potrzebuja wigcej czasu na wykonanie jakiej$ czynnosci. W przy-
padku duzych trudnosci z koordynacja u ktérego$ z marynarzy, moderator
konsultuje zaistnialg sytuacje z terapeutg integracji sensoryczne;.

Cwiczenie 7.

Trening uwaznego obserwowania. Nauczyciel rozdaje dzieciom kolorowe ob-
razki. Zadanie dzieci polega na zapamietaniu jak najwickszej liczby szczegé-
téw umieszczonych na obrazkach. Obserwacja obrazka trwa okoto 3 minut,
po czym dzieci w parach wymieniaja si¢ ilustracjami oraz spostrzezeniami na
ich temat.

Omowienie ¢wiczenia
Prowadzacy tlumaczy uczniom, ze kazdy ma wigksza lub mniejsza zdolnos¢
z zapamietywaniem szczegolow.

Cwiczenie 8.

Skarby z podroézy. Zadanie dzieci polega na narysowaniu pigciu wymarzonych
przedmiotéw, ktére przywioza z wyprawy. Prezentacja prac odbywa sie w gru-
pach do szesciu 0oséb. W przypadku wielokrotnego wyboru okreslonego skar-
bu (np.: muszelka, nasiono) grupa tworzy histori¢ na temat skarbu.

Omowienie ¢wiczenia
Nauczyciel ttumaczy dzieciom, ze sg ludzie, ktérzy nie potrafig zapamietac,

gdzie byli, oraz wybra¢, co jest dla nich wazne. Osoby takie oczekujg naszej
pomocy.

Cwiczenie 9.

Detektywi. Nauczyciel dzieli dzieci na cztery grupy i przygotowuje pary ob-
razkow, ktore przedstawiajg proste czynnosci i przedmioty. Obrazki roztozo-
ne s3 na podlodze. Zadanie dzieci polega na odszukaniu par obrazkéw, na-
zwaniu przedmiotu lub czynnosci oraz podaniu krétkiej informacji na temat
obrazka.
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Omoéwienie ¢wiczenia
Prowadzacy tlumaczy dzieciom, ze sa wsrod nas ludzie, ktérzy nie potrafia
nazwac przedmiotéw i czynnosci przedstawionych na ilustracjach.

Cwiczenie 10.

Czas na obiad. Nauczyciel prosi dzieci o pomoc w przygotowaniu obiadu.
Dzieli dzieci na grupy 3-4-osobowe. Kazda grupa dostaje 3 miseczki - jedna
zawiera wymieszany groch i fasole. Zadaniem uczniéw jest rozdzielenie gro-
chu i fasoli, ale tak, aby zadne z nasion nie spadfo na podtoge lub stét. Liczy si¢
wspolpraca, doktadnos¢, a nie pospiech!

Omoéwienie ¢wiczenia
Nauczyciel wyjasnia uczniom, ze sa osoby, ktore wymagaja wsparcia w wy-
konaniu réznych czynnosci, ze najlepsze efekty w wykonaniu zadania daje
wspolpracal

Cze$¢ podsumowujaca
Uczniowie/marynarze wplywaja do portu Ystad w Szwecji. Cumuja statek,
schodza na lad na zastuzony odpoczynek. Nauczyciel/kapitan dzigkuje za

wspolng wyprawe, zaprasza do wypelnienia ankiety podsumowujacej zajecia
oraz na kolejne spotkanie z przygoda!

»Do zobaczenia na innym ladzie, w innym porcie!”.

Warsztat dla nauczycieli i rodzicow
1. Temat warsztatu: ,,Integracja jest mozliwa”.
2. Cel gléwny: integracja srodowiska nauczycieli z rodzicami.

Moderator dzieli uczestnikow na grupy tak, aby w kazdej z grup byl jeden nauczy-
ciel. Przedstawione przez grupy problemy zapisuje na tablicy. Przewidywany czas
¢wiczenia okofo 10 minut.

1. Cwiczenia integrujace zespok:

o uczestnika portret wlasny (wszyscy uczestnicy zapisujg swoje imig i rysuja
jaki$ symbol na tablicy, cel ¢wiczenia — nawigzanie kontaktu, poznanie);

o rodzina Kowalskich (wielko$¢ grupy od 12 osdb, zawsze liczba podzielna
przez cztery, pie¢ lub szes¢, prowadzacy ma kartoniki z imionami i stopniem
pokrewienstwa rodziny Kowalskich — np. dziadek Kowalski, babcia Kowalska,
tata Kowalski, mama Kowalska, syn Kowalski, corka Kowalska - liczba kom-
pletéw zalezy od liczby grup; uczestnicy ujawniaja role, jakie im przypadty,
wymieniajg si¢ przy muzyce rolami; zadaniem rodzin jest zajecie miejsca sie-
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dzacego tak, aby w kazdej rodzinie byl: dziadek, babcia, mama, tata, syn i cor-
ka; celem ¢wiczenia jest integracja oraz zabawa, podniesienie nastroju grupy);

»dziekuje ci, zycie” (moderator dzieli uczestnikow na pary, uczestnicy two-
rzg liste rzeczy, za ktdre chcieliby podzigkowaé; cel ¢wiczenia to wzbudzenie
poczucia odniesienia sukcesu);

»cokolwiek cieszy dusze, jest prawda” (w zmienionych parach uczestnicy
wypisuja rzeczy sprawiajace rados¢; cel stanowi podniesienie nastroju, stwo-
rzenie ,banku fajnych aktywnosci’; na koncu ¢wiczenia przedstawione po-
mysly zapisujemy na tablicy);

»a bylo to tak” (uczestnicy siedzacy w kole otrzymuja po trzy obrazki z kolo-
rowych gazet; zadanie polega na odslanianiu kolejnych obrazkéw i tworzenie
wspolnej z grupa historii; moderator podaje pierwsze zdanie; celem ¢wicze-
nia jest wspotpraca).

Przewidywany czas ¢wiczen to okoto 25 minut.

2.

Cwiczenia ukazujace perspektywe rodzica dziecka z niepelnosprawnoscia
(¢wiczenia te lub inne, zaproponowane przez rodzicéw i wczesniej ustalone
z moderatorem, wykonuje nauczyciel, wzglednie para nauczyciel - rodzic):

zadanie domowe — pejzaz z zastosowaniem farb (zadanie nauczyciela polega
na namalowaniu obrazka z pedzlem w ustach; celem jest symulacja niepel-
nosprawnosci ruchowej konczyn goérnych, zdobycie doswiadczen z zakresu
rozumienia niepelnosprawnosci);

»hie ide tam” (zadanie polega na przekonaniu lezacego, krzyczacego na ziemi
dziecka, aby wstalo i ruszylo we wskazane miejsce, uzyte sposoby interwencji
i argumenty zapisujemy na kartce, cel symulacja zachowan trudnych, zdoby-
cie do$wiadczen z zakresu rozwigzywania problemu);

»hic nie slysz¢ - co mowisz?” (zadanie polega na przepytaniu z tabliczki
mnozenia dziecka, ktére ma uszkodzong proteze stuchu, bez mozliwosci za-
stosowania pisma; cel to nabycie doswiadczen z zakresu rozumienia niepet-
nosprawnosci stuchu);

magiczny kubek (zadanie polega na odszukaniu bez pomocy wzroku ukry-
tego w pomieszczeniu kubka i wyszukaniu drobnej monety; para dzieli si¢
wrazeniami; cel stanowi nabycie doswiadczen z zakresu rozumienia niepel-
nosprawnosci wzroku).

Przewidywany czas ¢wiczen 30 minut.

Moderator prosi o zapamigtanie tego, co odczuli, doswiadczyli nauczyciele i ro-
dzice. Wazne jest, aby kazdy, kto nie jest rodzicem dziecka z niepetnosprawnoscia,
uczestniczyl w opisywanych préobach.

Dyskusja zostaje odroczona do kolejnego spotkania.
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Cwiczenia ukazujace perspektywe nauczyciela dziecka z niepelnospraw-
noscia:

szybkie wyjscie (symulacja alarmu; nauczyciele odgrywaja role dzieci, jedno
dziecko krzyczy na odglos syreny, zatyka uszy i nie wychodzi; kolejne szarpie
kolege; dziecko z niepelnosprawnoscia wzroku upada; zadaniem dwoéch ro-
dzicow jest wyprowadzenie klasy na zewnatrz budynku; inne obecne w klasie
dzieci zachowuja si¢ zgodnie ze swoja inwencja; celem jest poznanie perspek-
tywy nauczyciela, ktéry znajduje si¢ w opisywanej sytuacji);

»hie ide tam” (zadanie polega na przekonaniu lezagcego, krzyczacego na ziemi
dziecka, aby wstalo i ruszylo we wskazane miejsce; uzyte sposoby interwencji
i argumenty zapisujemy na kartce; celem jest zdobycie doswiadczen z zakresu
rozwigzywania problemu);

»hie slysze, co mowisz” (w ¢wiczeniu uczestniczg wszyscy obecni; zadanie
polega na tym, by rodzic przedyktowal klasie niestyszacych dzieci krotki tekst
z gazety; prowadzacy mowi bezglosnie, a inni odczytuja mowe z ruchu warg,
zapisujac tekst; cel to uswiadomienie sobie trudnosci z zakresu nauczania
opisywanej grupy w tej okreslonej sytuacji);

»siedzimy spokojnie” (w ¢wiczeniu uczestnicza wszyscy obecni; zadanie ro-
dzica polega na przeczytaniu krétkiego fragmentu ksigzki, z kolei zadaniem
dzieci obecnych w klasie jest rozpraszanie w wybrany sposéb prowadzace-
go; wskazane jest w tym ¢wiczeniu modelowanie ztych zachowan jednych
uczniéw od drugich).

Przewidywany czas ¢wiczen 30 minut.

Moderator prosi o zapamietanie tego, co odczuli i czego doswiadczyli nauczyciele
i rodzice. Wazne jest, aby kazdy, kto nie jest rodzicem dziecka z niepelnospraw-
noscia, uczestniczyl w opisywanych probach. Dyskusja zostaje odroczona do ko-
lejnego spotkania.

Czes¢ konicowa

Prowadzacy dzigkuje uczestnikom za wspdlne spotkanie. Moderator prezen-
tuje dowolny, adekwatny do sytuacji utwér muzyczny i prosi o wypetnienie
ankiety.

10

E. Kaniewska-Mackiewicz, I. Obremska, Ster na integracje, https://innowacje.rops.poznan.pl/

project/ster_na_integracje (dostep: 20.02.2024 r.).
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Podsumowanie
Wszystko zalezy od tego, jak widzisz rzeczywistos¢. (...)
Kiedy zrozumiesz, jak myslg i poznajg Swiat, to, co wydaje si¢ skazg,
moze pewnego dnia okazac sig talentem lub szczegélnym darem.
P. Szatmari

Proponowane rozwigzanie i zarazem odpowiedz na przedstawiony problem
zakladalo stworzenie innowacyjnego modelu strategii, zawierajacego zestaw no-
watorskich, praktycznych narzedzi do zastosowania przez dyrektora szkoty, inte-
raktywng plansze oraz zestaw interaktywnych kotonotatnikéw - do samodzielne-
go monitorowania postepow przez kazdego ucznia, rodzica, nauczyciela, bioracy
pod uwage samowystarczalnos¢ szkoty we wdrozeniu tego rozwigzania, bez wy-
sokiego nakladu kosztéw finansowych. Dodatkowym rozwigzaniem stanowigcym
novum jest zasada wzajemnego nauczania zastosowana podczas warsztatow na-
uczycieli i rodzicow — moderator aktywnie prowadzi pierwsze zajgcia (moderato-
rem moze by¢ pedagog/psycholog lub nauczyciel ze szkoly - zgodnie ze wskazow-
kami w rekomendacjach dla moderatora), a kolejne spotkania prowadza osoby
zaangazowane - rodzice dla nauczycieli, nauczyciele dla rodzicéw. Moderator
sprawuje piecze nad efektywnym przebiegiem zajec.

To innowacyjne rozwigzanie ma na celu integracje uczniéw. Aktywny udziat
nauczycieli i rodzicow w realizacji zadania wzmacnia takze ich zaangazowanie
oraz sprzyja realizacji zakladanych efektéw. Nowatorska ,,tréjwzajemnos$¢” w po-
dejmowanych dziataniach wykorzystana zostala na kazdym etapie procesu, takze
w momencie tworzenia i testowania narzedzi potrzebnych do wdrozenia inno-
wacyjnego pomystu. Dzialania te skutkuja stworzeniem kompleksowego modelu
wraz z narzedziami, ktorego celem jest wspieranie efektywnej integracji.

Na etapie testowania rozwigzania przeprowadzane zostaly ankiety ewaluacyj-
ne. Dodatkowym Zrédlem wiedzy na temat realizacji zaktadanych efektéw byly
biezace informacje zwrotne udzielane podczas warsztatéw, odnotowywane przez
innowatorki. Na zakonczenie testowania odbylo si¢ réwniez spotkanie podsu-
mowujace z dyrektorem szkoly oraz pedagogiem szkolnym. Analiza informacji
z tychze zrodel wskazala, iz zakladane przez innowatorki efekty projektu zostaty
w pelni zrealizowane.

Uczniowie, nauczyciele, rodzice nabyli wiedze¢ i umiejetnosci, ktore wspieraé
beda odbiorcéw w zakresie:

o profilaktyki zaburzen wtérnych emocjonalno-spotecznych u uczniow
z niepelnosprawnos$ciami (np. depresji, zaburzen lekowych);

o profilaktyki zachowan agresywnych wobec uczniéw z niepetlnosprawno-
$ciami;

« zapobieganiu alienacji spolecznej uczniéw z niepetnosprawno$ciami i ich
rodzin;
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praktycznego zrozumienia potrzeb ucznidw z niepelnosprawnosciami
i ich rodzicow;

rozwoju kluczowych kompetencji spotecznych, takich jak: poczucie wia-
snej wartosci, przekonanie o sprawstwie, empatia, szacunek, tolerancja;

integracji uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.

Powyzsze efekty wplynety z kolei na uzytkownika zadania - szkote:

nastapito wzmocnienie bezpieczenstwa wszystkich uczniéw w szkole;

stworzono warunki do budowania klimatu szkoty, w ktérej kazdy uczen,
w tym uczen z niepelnosprawnoscia, bedzie si¢ czut akceptowany, rozu-
miany, szanowany;

szkota otrzymala narzedzia wspierajace w diugotrwatym oddzialywaniu
procesu — narzedzia na okolicznos¢ powrotu do starych zachowan;

wzmocniono kompetencje nauczycieli do pracy z réznymi uczniami;
nastgpila integracja rodzicow;

wzrdst prestiz szkoly jako placowki wdrazajacej rozwigzania na rzecz efek-
tywnej integracji spotecznej, przeciwdziatania wykluczeniu oséb z niepel-
nosprawnosciami i ich rodzin.

Efektem testowania byta takze korekta produktéw wdrozeniowych, ktore zo-
staly poprawione i rozbudowane przede wszystkim w zakresie narzedzi i reko-
mendacji:

opracowano bardziej szczegélowe rekomendacje dla moderatora (dopra-
cowano rekomendacje w zakresie wskazowek dla uczniéw z konkretnymi
niepetnosprawnos$ciami);

dopracowano narzedzia-,wytyczne” dla moderatora; wskazano elementy
istotne na etapie wdrazania/sieciowania rozwigzania w placéwkach edu-
kacyjnych;

poszerzono wskazéwki w narzedziach przeciwpozarowych - do zastoso-
wania w sytuacjach trudnych;

rozbudowano wskazowki w zakresie narzedzia wsparcia — na okoliczno$¢
powrotu do starych zachowan.

Edukacja wlaczajaca - dzialania od lat wprowadzane w szkotach - uruchamia
rézne emocje zardwno u rodzicow, jak i nauczycieli oraz samych dzieci: rado$¢
z integracji, lek o bezpieczenstwo, obawy, czy dziecko nauczy sie czego$, skoro
w klasie sg takze dzieci z niepelnosprawnosciami, ktérym nalezy po$wiecic wiecej
czasu, obawy nauczycieli - jak sobie poradzi¢ z edukacja w takiej klasie, jak in-
dywidualizowac lekcje, ztos¢ i poczucie bezsilnos$ci. Niewatpliwie wiele jest jesz-
cze do zmiany, sporo wyzwan pozostaje. Marzy nam si¢ mniejsza liczba uczniow
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w klasie, miejsca do odpoczynku w czasie przerwy czy lekcji — wg potrzeb ucznidw,
wigksza liczba pedagogow i psychologow w szkole, wsparcie superwizora dla na-
uczycieli, specjalistow pracujacych w szkole, infrastrukture stanowiacg zaplecze
dostosowane do potrzeb wszystkich uczniow.

Zaprezentowana w artykule innowacja nie rozwiazuje oczywiscie tych wszyst-
kich problemdw, nie daje takze gotowego przepisu czy gwarancji, ale daje szanse
na integracje, przeciwdziatanie wykluczeniu uczniéw z niepelnosprawnosciami,
szans¢ na zdobycie przez ucznidw, ale réwniez nauczycieli, rodzicow, wiedzy
i umiejetnosci pomagajacych w zrozumieniu specyfiki réznych zachowan wyni-
kajacych z niepelnosprawnosci, pobudzeniu do empatii, wrazliwosci na potrzeby
drugiego czlowieka. Szkota wszak to nie tylko miejsce, gdzie zdobywamy wiedze
przedmiotows, to takze miejsce, gdzie uczymy si¢ kompetencji kluczowych, ktére
sa tak wazne dla dobrej jakosci zycia kazdego czlowieka.

Wszystkim tym, ktorzy zapragng skorzysta¢ z zaprezentowanych pomystéw
zycze dobrej podrdzy, pelnej przygdd, wzruszen, poznawanych i dos§wiadczanych
wartosci.

Z marynarskim pozdrowieniem - AHOJ!
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TUTORING W SZKOLE

TUTORING AT SCHOOL

»Szkota powinna dgzy¢ do tego, by mlody cztowiek opuszczat
ja jako harmonijna osobowos¢, a nie jako specjalista’.
A. Einstein

Streszczenie: Autorka artykutu w syntetyczny sposob przestawia role i znacznie tutoringu jako me-
tody relacji, pracy i edukacji prowadzonej w szkotach. W tekscie przedstawiono warunki pracy me-
toda tutoringu oraz jej ograniczenia. Zaprezentowano réwniez typy i rodzaje tutoringéw mozliwych
do realizacji w przestrzeni i warunkach szkolnych.

Tutoring w szkole, jako innowacyjna metoda pracy polega na wlasciwym nakierowaniu na integral-
ny rozwoj podopiecznego, obejmujacy wiedzg, umiejetnosci i postawy. Tutoring to metoda ksztal-
cenia i rozwijania osobowosci ucznia, poprzez indywidualng relacje z tutorem. Ideg tutoringu jest
zmiana punktu odniesienia: ze sztywnych ram stosowanych dla wszystkich uczniéw na rozwijanie
talentow poszczegdlnych ucznidw, z uwzglednieniem ich indywidualnych mozliwosci i preferencji,
cech psychofizycznych, pasji, stabosci, w celu zwigkszenia efektywnosci nauczania i wychowania.

Metoda tutoringu pozostaje szczegolnie skuteczna, jesli chodzi o rozwijanie potencjalu mlodziezy
oraz motywowanie jej do samodzielnej pracy. Tutoring daje to, czego zwykle nie moga zapewnic¢
masowe systemy edukacji i wychowania, czyli uwazno$¢ na konkretnego wychowanka i mozliwos¢
dostosowania $ciezki rozwoju do jego specyficznej sytuacji. Tutoring jest réwniez znakomita meto-
da sluzaca rozwojowi talentéw i mocnych stron podopiecznego.

Stowa kluczowe: tutoring, szkola, innowacje w szkole.

Summary: The author of the article synthetically presents the role and importance of tutoring as
a method of relationships, work and education conducted in schools. The text presents the working
conditions of the tutoring method and its limitations. The types and types of tutoring that can be
implemented in school spaces and conditions were also presented.

Tutoring at school, as an innovative work method, involves properly focusing on the integral
development of the student, including knowledge, skills and attitudes. Tutoring is a method of
educating and developing a student’s personality through an individual relationship with a tutor.
The idea of tutoring is to change the reference point: from a rigid framework applied to all students
to developing the talents of individual students, taking into account their individual capabilities and
preferences, psychophysical features, passions, weaknesses, in order to increase the effectiveness of
teaching and upbringing.
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The tutoring method remains particularly effective when it comes to developing the potential of
young people and motivating them to work independently. Tutoring provides what mass education
and upbringing systems usually cannot provide, i.e. attention to a specific student and the ability to
adapt the development path to his or her specific situation. Tutoring is also an excellent method for
developing the talents and strengths of the student.

Keywords: tutoring, school, innovations at school.

Wstep

Proces nauczania to wspomaganie naturalnych zainteresowan ucznia i jego
dazen do poszukiwania wiedzy oraz rozwijanie jego umiejetnosci. Zajecia szkolne
ucznidw, zaréwno lekcyjne, jak i wspierajace jego ksztalcenie, wymagaja zastoso-
wania zréznicowanych form organizacyjnych, poniewaz cel ich stanowi przygo-
towanie uczniéw do pracy w réznych sytuacjach i ukfadach spotecznych. Szkota
jako instytucja o$wiatowo-wychowawcza, ktorej zadaniem jest ksztalcenie i wy-
chowanie, ma realizowac¢ te zadania. Aby wlasciwie dokonywac¢ tej realizacji, szu-
ka nowych rozwigzan, innowacyjnych metod, gdyz umiejetnosci wykorzystania
zdobytej wiedzy sg istotnym warunkiem egzystowania we wspotczesnym $wiecie.
Nie nalezy zmusza¢ ucznia do mechanicznego przyswajania okreslonej wiedzy
w sposob tzw. encyklopedyczny. Potrzeba wlozy¢ wiele wysitku, aby wiedza ta
przydala si¢ w obecnej rzeczywistosci.

Jednym z gtéwnych celéw dotychczasowej edukacji szkolnej jest niewatpliwie
przyrost wiedzy naukowej uczniow. Efekty takiej dziatalnosci edukacyjnej szkot
charakteryzuje encyklopedyzm, instytucjonalizm i ilosciowe podejscie. Nega-
tywne skutki tego systemu nauczania uczniowie wyrazaja w tradycyjnym powie-
dzeniu: ,zakuj, zdaj, zapomnij”. Niejednokrotnie wplyw na taka wizje edukacji
ma tez niewlasciwe podejscie nauczyciela do ucznia. Nauczyciel skoncentrowany
wylacznie na dydaktycznym ukierunkowaniu edukacji, teoretyk, nie jest bowiem
dobrym kompanem na drodze $wiadomego uczenia sie. Wyidealizowang, ale jak
najbardziej mozliwg, postawe nauczyciela wobec ucznia stanowi rola doradcy,
mentora.

Mozliwo$¢ wyréwnania szans wszystkim uczniom i prowadzenie profilaktyki
spolecznej przy wsparciu ucznia na trudnej drodze rozwoju przyniesie oczekiwa-
ny sukces. Metoda nauczania oparta na edukacji zindywidualizowanej jest jedna
z tych technik edukacji, ktora przynosi wiele korzysci nie tylko nauczycielom, ale
przede wszystkim uczniom. Specyficzng forma indywidualnej pracy nauczyciela
- tutora z uczniem jest tutoring. Nie stanowi on rozwigzania na wszystkie proble-
my wspolczesnego szkolnictwa, ale jest jedng ze $ciezek, ktora prowadzi nas do
zrozumienia tego, czym jest autentyczna edukacja.
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Podstawowe zatozenia tutoringu

Nazwa metody zwanej tutoringiem wywodzi si¢ od pojecia tutora — rozumia-
nego jako opiekun nieletnich, wychowawca. Wspolczesnie tutoring scisle faczy sie
z pierwotng definicja. Jest pojmowany jako zaplanowany proces rozwoju lidera,
ktéry nastepuje we wspierajacej relacji z druga osobg — tutorem.

Tutoring opiera si¢ na relacji czlowieka z czlowiekiem, tutora z podopiecznym.
To podejscie spersonalizowane i catosciowe, uwzgledniajace fakt, ze kazdy jest
inny i ze nasze zycie i rozwoj odbywaja si¢ jednoczes$nie w wielu sferach. W tu-
toringu nie tyle chodzi o sprawdzanie, ile kto$ zapamigtal, co o akuszerowanie
procesu rozwoju — odkrywania talentow oraz rozwoju umiejetnosci samodzielne-
go myslenia i tworzenia. Rozmowy tutoringowe opierajg si¢ na rozmowach oraz
tematach, ktore dotycza kwestii istotnych dla mtodych ludzi: poczucia wlasnej
wartosci, bycia sobg, planowania czasu, odnalezienia rownowagi pomiedzy szkola
a czasem wolnym.

Wspoélny mianownik dla wszystkich tutoringdw stanowi rozmowa o tym, co
dla ucznia wazne w jego zyciu'. Rolg tutora jest wspieranie ucznia w podejmowa-
niu decyzji oraz zachecaniu go w kierunku nabywania doswiadczen zyciowych.
Kierunek ten pozwala dostrzec, jak pomysty i wyobraznia sprawdzaja si¢ w rze-
czywistym $wiecie.

Tutoring nie jest przeciwienstwem edukacji masowej, lekcyjnej. W uwarunko-
waniach dzisiejszej edukacji moze by¢ jej kontynuacja, dopetnieniem. Nacisk, jaki
wywiera na samodzielng prace, na pobudzanie wtasnej ciekawosci i kreatywnosci,
moze w efekcie powodowac glebsze i bardziej efektywne korzystanie z réznych
form edukacji masowej realizowanej w czasie lekcji.

Istota metody jest dazenie za liderem, jako niezwykla i niepowtarzalng oso-
ba, z wyznaczonym planem oraz okreslonymi celami. To istota indywidualnosci
tutoringu. Nie ma uniwersalnego, szablonowego wzoru czy zasobu umiejetnosci,
do ktérego chcemy doprowadzi¢ podopiecznego. To, w jakiej sytuacji znajduje si¢
dana osoba, jaki ma potencjal, talenty, mocne i stabe strony, decyduje i stanowi
o indywidualnym wzorcu rozwoju. Zadaniem tutora jest pomoc w odkrywaniu
i poprzez wspolprace to realizowa¢, gdyz tutoring skupia swoja uwage wlasnie na
osobowych potrzebach, problemach i wyzwaniach. To sam uczestnik wyznacza
dostosowane do swoich mozliwosci cele i zakresy pracy, on sam decyduje o kie-
runku wspolpracy. Tutor jedynie towarzyszy liderowi, bierze udzial w takim stop-
niu, w jakim ten sobie zyczy. Lider natomiast od tutora bierze tyle, ile jest w stanie
przyja¢ w danym momencie. Spotkania z tutorem bardzo dowartosciowuja, za-
spokajaja potrzebe bycia zauwazonym.

' K. Ratajczyk, J. Gruca, Przychylna perspektywa, ,Psychologia Nastolatka” 2022, nr 2, s. 63.
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Tutor pomaga w efektywnym oraz pelnym wykorzystaniu elementéw progra-
mu, tak aby stworzy¢ spdjny i idealny plan doskonalenia dla potrzeb rozwojowych
lidera. Nie jest to jednorazowe spotkanie z trenerem czy konsultantem, lecz trwa-
jacy miesigcami proces, podczas ktorego zdobywane s wspdlne doswiadczenia,
omawiane sg partnerskie zadania i toczg sie efektywne rozmowy. Ponadto efekty
wzmacnia czestotliwo$¢ i zaplanowany rytm regularnosci spotkan. Diugofalowe
sg takze rezultaty tych spotkan — wypracowana indywidualna $ciezka rozwoju.
Dla tutora istotne znaczenie ma takze calosciowe wspieranie wszelkiej aktyw-
nosci ucznia, m.in. w realizacji celéw spotecznych, przy réwnoczesnym braniu
pod uwage jego wartosci i celéw osobistych. Perspektywa takich relacji wynika
z zalozenia, Ze na nasze zachowania wplywaja wlasne przekonania, poglady, in-
dywidualna hierarchia warto$ci, nawyki dzialania, poczucie tozsamos$ci. Czyn-
niki te moga podnies¢ lub obnizy¢ potencjat ucznia - dlatego tutor uwzglednia
obraz calosciowy osoby. W metodzie tutoringu to wlasnie samoswiadomos¢ jest
punktem wyjscia do rozwoju ucznia i przedmiotem wspdlnej pracy wychowanka
i tutora. Tutoring moze by¢ pomocny przy przelamywaniu stereotypowych po-
dzialow. Aby stal sie prawidiowg relacjg, mlody czlowiek musi dostrzec w tutorze
partnera, ktéry mu kibicuje, jest otwarty na jego perspektywe.

W zaleznosci od tego, w jakich warunkach tutoring si¢ odbywa, ze wzgledu na
jakie potrzeby i z kim, mozemy wyrézni¢ kilka rodzajow, opisanych ponizej.

Tutoring rozwojowy - realizowany jest w zespole klasowym (oddziale), w kto-
rym zadania wychowawcy pelni trzech tutoréw majacych pod swoja opieka ok. 10
uczniow kazdy. Jeden z tutoréw, pelniac funkcje lidera zespotu, wypelnia réwniez
wszystkie zadania administracyjno-wychowawcze, spoczywajace tradycyjnie na
wychowawcy klasy. Obowiazkami tymi, jezeli tylko to mozliwe, powinien podzie-
li¢ si¢ z pozostalymi tutorami w zespole. Zadaniem, ktére na pewno powinni wy-
konywac tutorzy, jest ocenianie uczniéw w sferze zachowania, przy czym ocena ta
powinna by¢ w jak najwiekszym stopniu wynikiem refleksji ucznia. Do tej reflek-
sji majg prowadzi¢ spotkania i rozmowy zwane tutorialami. Tutoring rozwojowy
realizowany jest przez cotygodniowe spotkania®. Polega na pracy z podopiecznym
w obszarze rozwoju jego zainteresowan, talentéw, mocnych stron, potencjatu,
warto$ci, przekonan oraz charakteru. Tutor wytycza szlak poszukiwan oraz ukie-
runkowuje rozwoj poprzez prace na celach, planowanie, monitorowanie i moty-
wowanie do wykonania ustalonych zadan, ktére zmierzajg do osiggniecia celu.

Tutoring wychowawczy - polega na pracy z uczniem w obszarze rozwoju
jego postaw zyciowych i wychowania w ramach tak zwanego szkolnego wycho-
wawstwa. Tutor w ramach pracy wychowawczej przepracowuje z uczniem rézne
sytuacje, poprzez rozne symulacje lub na podstawie rzeczywistych historii, zeby

2 Tutoring w szkole miedzy teorig a praktykg zmiany edukacji. Praca zbiorowa, red. M. Budzynski,

P. Czekierda, J. Traczynski, Z. Zalewski, wyd. Towarzystwo Edukacji Otwartej, Wroclaw 2009, s. 30.
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pokazac i wyrobi¢ umiejetno$¢ radzenia sobie z trudnosciami oraz zeby pomoc
w pracy nad postawami, ktore sg szkodliwe i nie przynosza rozwoju. Tutor w ra-
mach tutoringu wychowawczego zacheca ucznia do wyboréw dobrych i proak-
tywnych postaw.

Tutoring naukowy - polega na pracy z uczniem w obszarze jego zdolnosci
intelektualnych i wiedzy w zakresie jakiego$ dzialu naukowego. Tutor jest osoba,
ktéra — podobnie jak nauczyciel, ale w warunkach jeden na jeden lub jeden na
dwa — wplywa na rozwoj ucznia poprzez przepracowywanie jakiego$ materiatu,
uzywajac réznych form przekazu i narzedzi.

Tutoring zawodowy - jedna z nietypowych odmian tutoringu, jakie zachodza
poza szkoly, jest tutoring zawodowy. Polega on na pracy z mlodym pracownikiem
/ uczniem w obszarze jego umiejetnosci zawodowych w celu przekazania mu nie-
zbednej wiedzy, kompetencji i doswiadczenia oraz cech charakteru, obycia i ety-
kiety zawodowej. Tutor jest osobg bardziej doswiadczong i z wigkszym zasobem
wiedzy w danym temacie, ktory poprzez umiejetne wytyczanie celéw, dobieranie
zadan i odkrywanie mocnych stron oraz ukazywanie pozadanych cech charak-
teru wplywa na rozwoj mlodego pracownika, tak by stal sie ekspertem w danej
dziedzinie.

Tutoring rodzinny - polega na pracy z mlodym czlowiekiem przy duzej
wspolpracy z rodzicami. Taki tutoring dotyczy gléwnie edukacji wezesnoszkolnej,
gdzie uczen nie ma jeszcze wyrobionej $wiadomosci rzeczy waznych i rodzice sa
niezbedni w procesie wyznaczenia celéw rozwoju i stymulowania jego poczynan
i zachowan.

Tutoring réwiesniczy - polega na samoistnym uczeniu si¢ mfodszych dzieci od
starszych poprzez obserwacje i nasladowanie zachowan, reakgji, postaw itp. Moz-
na go okresli¢ jako ,wspolprace dwoch uczniow, z ktorych jeden ma wigksze do-
$wiadczenie, wiedzg i poziom kompetencji w jakim$ obszarze, a drugi doswiadcza
trudnosci w danym zakresie™. Tutoring réwiesniczy to przede wszystkim proces,
ktory rozwija kompetencje spoleczne w zakresie wspotdzialania w parze. Stanowi
metode, w ktorej istotnym elementem jest, by nauczyciel potrafit ukierunkowa¢
interakcje pomigdzy uczniami w taki sposob, by byla ona satysfakcjonujaca i bez-
pieczna dla kazdej ze stron. Wspolpraca rowiesnicza owocuje nie tylko lepszymi
stopniami uczniéw z trudno$ciami, ale rozwojem procesu socjalizacji.

Tutoring w domu - inng nietypowa forma tutoringu, jaka zachodzi poza
murami szkolnymi, jest tutoring w domu lub tutoring domowy. Polega na pra-
cy z dzieckiem/podopiecznym w szerokim zakresie rozwoju w oparciu o poszu-
kiwanie mocnych stron, wytyczanie celow i motywowania. Wypracowane cele

* AL Brzezinska, K. Appel, Tutoring nauczycielski - tutoring rowiesniczy: aspekty etyczne, ,Forum
Oswiatowe” 2013, nr 2.
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muszg by¢ spdjne z tym, co ma miejsce w domu. Oczekiwania co do osiagniec¢
ucznia w procesie tutoringu nie powinny odbiega¢ od tego, czego uczen doswiad-
cza w domu. Jest to niezbedne dla jego komfortu psychicznego oraz tworzenia
warunkow bezpiecznego rozwoju. Niedopuszczalna jest sytuacja, kiedy w domu
uczen nie tylko spotyka si¢ z innym systemem wartosci, ale jest wrecz nastawiany
buntowniczo do tego, co zostaje mu proponowane w szkole w trakcie procesu
tutoringu. W tak niesprzyjajacych i niestwarzajacych bezpieczenstwa warunkach
bardzo trudno wplywac na rozwdj, osiaga¢ cele i normalnie funkcjonowa¢ w $ro-
dowisku szkolnym i réwiesniczym. Dlatego rola rodzica w procesie tutoringu jest
bardzo wazna i stanowi wazng cze$¢ skladowa catego rozwoju. Oczekiwania ro-
dzica, ucznia i tutora powinny by¢ spdjne dla jego dobra w kontekscie jego roz-
woju. Tutor jest swoistym mediatorem pomiedzy uczniem i rodzicem, uznajac
rodzicow jako ekspertow w sprawach rozwoju ich dziecka oraz uznajac ucznia
jako coraz bardziej swiadomego partnera, ktory jest w okresie okreslania swojej
tozsamosci, wchodzi w wiek dorostosci i poszukuje wlasnego ja.

Modele relacji edukacyjnej i role ich uczestnikow

Edukacja jest interakcja. W procesie ksztalcenia mamy do czynienia z interak-
cja spoteczng i to edukacyjng interakcja spoteczng, kiedy to intencja przynajmniej
jednej ze stron jest spowodowanie okreslonej zmiany u partnera interakcji. Kie-
runek tej zmiany, jej zakres, intensywnos¢, stosowane sposoby i $rodki jej wywo-
tania oraz wzmocnienia - to wszystko pozostaje na planie dalszym i przybiera
okreslony ksztalt w zaleznosci od cech owej interakcji edukacyjnej. W procesie
edukacji nauczyciel i uczen, tak jak rodzic i dziecko, wchodzg w specyficzna rela-
cje. Od jej jakosci zalezg efekty uzyskiwane we wszystkich obszarach odnoszacych
sie do realizacji celow stricte edukacyjnych (realizacja ,,programu”), celow zwia-
zanych z indywidualnym rozwojem partnerdw interakcji oraz celéw zwigzanych
z funkcjonowaniem grup, w jakich oboje sg ,,zanurzeni”. Te trzy watki — eduka-
cyjny, zmiany indywidualnej i zmiany grupowej — konstruuja przestrzen, w jakiej
wszyscy partnerzy interakcji edukacyjnej si¢ poruszajg — albo $wiadomie, albo
»-po omacku”. W zaleznosci od tego, jak przebiega interakcja edukacyjna, takie
beda jej skutki odnosnie do trzech wspomnianych watkow*.

Modele relacji:

o Przyzwolenie uczen - nauczyciel - spontaniczna aktywnos¢ ucznia i do-
stosowujaca sie do niej aktywno$¢ nauczyciela. Dominujaca pozycje zaj-
muje uczen, a dzialania nauczyciela sa mu podporzadkowane i wynikaja
z rytmu jego aktywnosci. Nauczyciel nastawiony jest na szybkie i trafne

* AL Brzezinska, L. Rycielska, Tutoring jako czynnik rozwoju ucznia i nauczyciela, Wroctaw 2009, s. 69.



TUTORING W SZKOLE 71

rozpoznawanie potrzeb ucznia i dopasowywanie do nich swojej oferty
edukacyjnej, czyli pelni funkcje instrumentalng wzgledem jego zachowan
i potrzeb. Nie moze wej$¢ z uczniem w petni w podmiotowa relacje, gdyz
sam zostal uprzedmiotowiony - sprowadzony do roli narzedzia zaspoka-
jajacego potrzeby i zainteresowania ucznia. Stowa klucze: bezpieczenstwo,
akceptacja, zrozumienie, wsparcie i pomoc, atrakcyjnos¢ oferty edukacyj-
nej, pozytywne informacje zwrotne.

o Nakaz nauczyciel - uczen - zaplanowana aktywno$¢ nauczyciela i kiero-
wana przez niego aktywno$¢ ucznia. Pozycja nauczyciela jako organiza-
tora i kontrolera procesu ksztalcenia jest dominujaca. Nauczyciel stanowi
»harzedzie” realizacji oferty edukacyjnej, a uczen sprowadzony zostaje do
roli biernie poddajacego sie stosowanym procedurom.

» Konflikt nauczyciel >X< uczen - linia dzialania ucznia i nauczyciela,
czyli linia spontanicznej aktywnosci ucznia i zaplanowanej, dazacej do
kontrolowania go aktywnosci nauczyciela krzyzuja si¢ i nierzadko wcho-
dza w konflikt. Obie strony dzialaja zgodnie z wlasnym programem, przy
czym uczen dazy do zaspokojenia swoich potrzeb, a nauczyciel swoich, co
doprowadza do konfliktu dwoch, czgsto catkowicie sprzecznych ze soba
tendencji. Nauczyciel dysponuje znacznie wigksza wladza (sila), a wigc
i srodkami przymusu (dyscyplinowania) stosowanymi po to, aby uczen
zaczal realizowac jego program.

o Wspolpraca nauczyciel <— uczen - skoordynowana aktywno$¢ ucznia
i nauczyciela, czyli ich wspoéldziatanie oparte na wynegocjowanym i przez
to czgsciowo wspdlnym systemie znaczen i celéw dziatania. Uczen i na-
uczyciel s3 rownie wazni. Podejmowane dzialania stajg si¢ wspolnym za-
daniem, wspdlnym przedsiewzieciem, a naturalna réznica w poziomie
kompetencji (w réznych obszarach raz na korzys¢ ucznia, raz nauczyciela)
tworzy napiecie stymulujagce do podejmowania zadan - czasem wspol-
nie, a czasem samodzielnie. W modelu tym - jedynym, ktéry stanowié
moze podstawe tutoringu — mamy do czynienia z prawdziwie podmio-
towg (dwupodmiotows) relacja ucznia i nauczyciela. Dla obu stron bo-
wiem wazny jest partner jako osoba wraz ze swym systemem wartosci,
bogactwem doswiadczen zyciowych, wiedzy i umiejetnosci w réznych
dziedzinach. Ow dwupodmiotowy charakter interakcji nauczyciel - uczen
przenosi sie, zgodnie z zasadg dziatania systemow dynamicznych, na inne
interakcje: nauczyciel — nauczyciel, nauczyciel - rodzice, uczen - uczen,
uczen - rodzice. Zatem tworzenie spolecznego, bogatego i co wazniejsze
zroznicowanego srodowiska uczenia si¢ staje si¢ tu jednym z wazniejszym
wspolnych zadan - spotecznosci nauczycieli, ucznidéw i ich rodzicow. Isto-
ta dwu- i wielopodmiotowych interakeji sprowadza si¢ do tego, iz partne-
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rzy majg wspolny system znaczen. Nie jest on narzucony czy nadany jako
gotowy przez zadna ze stron, ale wspolnie w toku diugotrwatego procesu
negocjowania wypracowywany. Stanowi on wspolny uklad odniesienia dla
wszystkich, ktorzy w procesie tym uczestniczyli. Nigdy nie pokrywa si¢ cal-
kowicie z prywatnym systemem znaczen poszczegolnych oséb (nauczycie-
li, uczniéw i ich rodzicow). Zatem w interakcjach o charakterze podmio-
towym uczestniczg osoby jednoczesnie ze swymi wlasnymi prywatnymi
systemami znaczen, ktore okreslajg kierunki i dynamike podejmowanych
przez nie samodzielnych dzialan, jak i z podzielanym z partnerem (part-
nerami), wspolnie wynegocjowanym systemem znaczen, stanowigcym
podstawe wspdlnych dziatan. Edukacja jest spotkaniem 0séb o réznych
kompetencjach®.

Wspolczesna edukacja to nie tylko najnowsze trendy, nowoczesne technologie
czy szybkie rewolucyjne zmiany. ,,Edukacja to relacja’, ktéra jest fundamentem
dla naszej inicjatywy, kreatywnosci i przedsi¢biorczosci. Zatem gdy zalezy nam
na tym, by zarazi¢ uczniéw jakas idea, pasja uczenia si¢, by przekaza¢ im swoj
entuzjazm do wlasnych pomystéw (do wlasnego przedmiotu), warto zacza¢ od
budowania relacji. Wszedzie tam, gdzie stawia si¢ na ciekawos¢ drugiego czlo-
wieka i na asertywna komunikacje¢ pelna szacunku, oparcie si¢ na relacjach jest
kluczowe do ,budowania dobrej szkoty”. Relacje to podstawa edukacji i wychowa-
nia. Wystarczy spojrze¢ na najbardziej efektywne systemy edukacyjne (np. finski),
gdzie funkcjonowanie w grupie na podstawie wzajemnosci to fundament efek-
tywnej nauki.

Relacja ucznia z nauczycielem stanowi jeden z najwazniejszych czynnikow
wplywajacych na efektywnos$¢ nauczania. Uczniowie, ktérzy lubig swojego na-
uczyciela i czujg jego zyczliwy, odwzajemniony stosunek do nich, ucza si¢ szybciej
i bardziej skutecznie. Pozytywne relacje z nauczycielem oraz odwzajemniony sza-
cunek sg wazniejsze od liczebnosci klasy czy wiedzy merytorycznej nauczycieli.
Takie zachowania wplywaja réwniez na wytworzenie si¢ bezpiecznej atmosfery,
ktora okazuje si¢ by¢ priorytetem podczas procesu uczenia si¢. Przyzwolenie na
zadawanie wszelkich pytan, traktowanie btedéw jako okazji do uczenia sig to fi-
lary bezpiecznej sytuacji edukacyjnej, ktéra zapewnia uczniom pewnos¢ siebie.

Metody pracy stosowane w tutoringu

Indywidualny kontakt, ktéry stanowi istote tutoringu, pozwala opiekunowi
rozpozna¢ przede wszystkim mocne strony ucznia, rozmaite talenty i zaintereso-
wania, przekonania, poglady, stosunek do siebie, innych ludzi i §wiata jako takie-

5 Ibidem, s. 74.
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go. Pomocne s3 tu metody pozwalajace na poglebienie tej wiedzy zaréwno u tu-
tora, jak i u ucznia (samowiedzy). Szeroka znajomos¢ ucznia pozwala tutorowi
na stosowanie réznych form wspierania jego rozwoju, przede wszystkim jednak
tych, ktore nazywamy ,,strategiami pozytywnymi’, wykorzystujacych mocne stro-
ny i posiadane zasoby w budowaniu wysokiego, ale adekwatnego poczucia wia-
snej wartosci oraz umiejetnosci samodzielnego radzenia sobie z nieuniknionymi
problemami zyciowymi, w tym takze zwigzanymi z procesem uczenia si¢ i bycia
w grupie .

Model GROW

To jeden z najpopularniejszych modeli. Jego nazwe mozna przettumaczy¢ jako
,ROSNIJ”. Stanowi zarazem jedno z najprostszych narzedzi stosowanych w do-
radztwie i tutoringu. Jest to model umozliwiajacy prace na celach. Pozwala na
skuteczne rozwigzywanie konkretnych probleméw. Model GROW doskonale na-
daje si¢ do przeprowadzenia pelnej sesji tutoringowej i pozostawia duze pole do
eksperymentowania i dostosowywania narzedzia do ucznia. Elementami modelu
GRWO s3:

e Goal - cel

To odpowiedz na pytanie, czego pragniesz lub czego chcesz. Precyzyjne
i samodzielne okredlenie celu ma ogromne znaczenie dla wzrostu mo-
tywacji i odpowiedzialno$ci. Podstawowe pytania, ktore stuzg stawianiu
celu: ,,Czego pragne, czego chce?”, ,,Po czym poznam, ze to osiggnatem?”,
»Jak bede sie czul, gdy osiagne cel?”, ,Kiedy chce osiagnac cel?”.
o Reality - rzeczywistos¢
Konieczny jest nie tylko dobry oglad rzeczywistosci, ktéra otacza ucznia,
ale i dostrzezenie siebie samego (i swoich reakcji i emocji) w tym wszyst-
kim. Poznanie i rozumienie rzeczywistosci pozwala przyblizy¢ cele. Moze
ono zosta¢ zakldcone przez posiadane przez podopiecznego przekonania,
leki, obawy. Podstawowe pytania, ktore stuza badaniu rzeczywistosci: ,,Jaka
jest obecna sytuacja?”, ,,Co czuje?”, ,,Jakie czynniki wplynely podjecie do-
tychczasowej decyzji?”, ,,Jakie mechanizmy wplynely na obecna sytuacje?”.
« Options - opcje

W pracy z podopiecznym istotne jest, jak réznorodne mozliwosci (opcje),
ktére umozliwiajg osiagniecie celu, jeste$ sobie w stanie wyobrazi¢. Na tym
etapie kluczowe jest wygenerowanie jak najwiekszej liczby pomystow. To
wlasnie na tym etapie przydatne staja sie techniki kreowania pomystow.
Podstawowe pytania, ktore odkrywaja mozliwosci: ,,Jakie mam mozliwo-
$ci, by osiagna¢ cel?”, ,,Jakie jeszcze?”, ,,Gdybym dysponowal nieograniczo-
nymi zasobami, to co mégltbym jeszcze zrobic?”.
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e Will - wola

Kluczowym elementem jest okreslenie tego co, kiedy i przez kogo ma by¢
zrobione. Konieczna jest proba wskazania, jakie przeszkody mogga si¢ po-
jawi¢. Okreslenie przeszkdd pozwala zastanowi¢ sie¢, jak mozna im zara-
dzi¢ i przeciwdziata¢. Podstawowe pytania, ktore mozesz zada¢: ,,Co za-
mierzam zrobic¢?”, ,Kiedy to zrobie?”, ,Jakie przeszkody moge napotkac
na swojej drodze?”, ,,Jak moge poradzic sobie z tymi przeszkodami?”, ,,Kto
powinien zosta¢ powiadomiony o planowanych dzialaniach?”.

Model POKARM

Rolg tutora jest pomoc uczniowi osiggnac okreslone cele. Musimy by¢ swiado-
mi, Ze podstawg sukcesu w realizacji celow jest sposob wlasciwego ich okreslenia.
Mozna odwola¢ sie do SMART u, jednak w tutoringu stosuje sie tez alternatywne
narzedzie skutecznego wyznaczania celéw, znane pod nazwag POKARM. To me-
toda wyznaczania celéw. Stowo POKARM to akronim pochodzacy od pierwszych
liter stéw ,,pozytywny’, ,opisany”, ,konkretny”, ,ambitny”, ,realny” i , mierzal-
ny”. W tutoringu stanowi metode¢ pozwalajaca na formulowanie celéw w oparciu
o wskazane szes$¢ postulatow: pozytywny - tylko to, czego klient chce miec wigcej;
opisany - co to znaczy dla klienta (np. dobra praca); konkretny - by tatwo zrozu-
mie¢ cel klienta; ambitny -musi by¢ dla klienta wyzwaniem; realny — musi by¢
zalezny od klienta; mierzalny - skad klient bedzie wiedzial, ze osiagnat cel. Po-
stepowanie zgodnie z w/w postulatami umozliwia poprawne sformutowanie celu
rozwojowego ucznia. Dzialanie zgodne z koncepcja POKARM pomaga w pra-
widlowym wyznaczaniu celéw i zwigksza szanse na ich osiagniecie. Wyznaczane
zgodnie z tg technika cele sg lepiej przyswajane przez swiadomos¢ oraz podswia-
domos$¢. Dodatkowo skonstruowanie celu w oparciu 0 POKARM pozwala doko-
nac uczniowi i tutorowi automatycznej wizualizacji celu. Jest to zwigzane z obra-
zowym okreslaniem dazenia.

Feedback - praca na informacji zwrotnej (feedback'u) ma na celu przekazy-
wanie drugiej stronie konstruktywnych informacji zwrotnych, umozliwiajacych
zwrocenie uwagi na jaka$ konkretng kwestie. W tutoringu beda one dotyczyly
zwykle zachowan i dzialan zwigzanych z rozwojem konkretnych kompetencji
(kompetencji kluczowych). Celem feedbacku jest rozwdj drugiej osoby, zwigk-
szenie jej samoswiadomosci, poprzez udzielanie mu bezposredniej informacji
zwrotnej dotyczacej konkretnych zachowan i podejmowania okreslonych dziatan.
Dzieki informacjom zwrotnym czlowiek dowiaduje sig, jak jest odbierany przez
tutora (w rozumieniu jak jest postrzegany przez swiat zewnetrzny). Rezultatem
dobrze udzielonego feedback'u powinna by¢ zmiana zachowania i przekonan.
Wyréznikiem efektywnego przekazywania informacji zwrotnej jest zwracanie si¢
do podopiecznego (ucznia) wprost.
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Analiza SWOT - Analiza SWOT to popularna technika pozwalajaca na po-
rzadkowanie i analize informacji. Nazwa pochodzi od pierwszych liter angielskich
stéw okreslajacych cztery elementy skltadowe analizy (strengths — mocne strony,
weaknesses — stabe strony, opportunities — szanse potencjalne lub zaistniale w oto-
czeniu i threats — zagrozenia mozliwe lub istniejgce w otoczeniu). Jest to skuteczne
narzedzie analizy strategicznej. Pozwala wykorzysta¢ zgromadzone informacje do
opracowania strategii dzialania opartej na silnych stronach i szansach, przy jed-
noczesnym eliminowaniu badz ograniczaniu stabych stron i zagrozen. Zmiana
i rozwdj nigdy nie dzieje si¢ bowiem w odosobnieniu. Na naszego podopiecz-
nego oddzialywuja caly czas rézne czynniki, majace pozytywny, jak i negatywny
wplyw. Pomagajace w rozwoju badz utrudniajace go. Analiza SWOT jest technika
syntezy, stuzaca porzadkowaniu informacji. W tutoringu stosowana moze by¢ do
analizy wewnetrznego i zewnetrznego srodowiska podopiecznego w trakcie pla-
nowania przez niego dzialan rozwojowych.

Tutoring jako czynnik rozwoju nauczyciela i ucznia

Szkota jest instytucja, od ktorej spoteczenstwo oczekuje spetniania okreslo-
nych funkeji. Ma ona przygotowywac oraz wyposazy¢ w wiedze i umiejetnosci do
dalszego ksztalcenia oraz do podjecia aktywnosci zawodowej. Rozwoj cztowieka
to wspolne przedsiewziecie jego i innych ludzi woké! niego, a spotkania tutorskie
s3 tego typu wspolnym dzialaniem realizowanym przez ucznia i nauczyciela-tu-
tora. Tutoring daje szans¢ rozwoju zaréwno uczniowi, jak i nauczycielowi. Na-
uczyciel-tutor nie wystepuje jednak w roli réwnorzednego partnera w interakeji
z uczniem, tylko staje si¢ mediatorem pomiedzy dynamicznymi i plastycznymi
mozliwo$ciami ucznia a $srodowiskiem, w ktorym on zyje i funkcjonuje. Tutor
dostarcza uczniowi stymulacji do eksplorowania rzeczywistosci. Idea tutoringu
opiera si¢ na zindywidualizowanym podej$ciu do wychowanka. Osoby, ktore
wspolpracuja w tej relacji, faczy wiez pelna zaufania, ktéra ma sprzyja¢ gléwnie
rozwojowi intelektualnemu i spotecznemu ucznia. Wszystko to dzieje si¢ w prze-
strzeni okreslonej przez mentora z udzialem ucznia, przy czym cele rozwojowe
przynajmniej ogdlnie powinny by¢ uzgodnione na poczatku interakeji tutorskiej.
Sposdb ich osiggania musi by¢ dynamiczny, zmienny, zalezny od momentu roz-
woju tak ucznia, jak tutora, uwzgledniajacy zmiany w $rodowisku.

Praca metoda tutorska moze stac si¢ dla nauczyciela nowym ,,sposobem i plasz-
czyzng interakcji z uczniami, ale jednoczesnie waznym sposobem stymulowania
samorozwoju, budowania wsparcia zawodowego w grupie kolegéw-nauczycieli,
a takze przyczyng tworzenia nowych, trwatych sieci spotecznych™. Swiadomosé

¢ J. Bruner, Kultura edukacji, Krakoéw 2010, s. 103.
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znaczenia wlasnych wartosci zwieksza szanse na wykorzystanie pojawiajacych sie
perspektyw. Stawia ona szereg nowych wyzwan. Nalezy pamietaé, Zze metoda ta
nie jest ,,lekiem na wszystko”. Elementarna i nierozfaczna jest wiara w mozliwo-
$ci i umiejetnosci ucznia zamiast demonstrowania swojej przewagi. Podmiotowe
traktowanie kazdego, niezaleznie od tego, jak obecnie postepuje, obdarowanie go
szacunkiem i zaufaniem sprzyja poglebianiu jego wiary w swoje mozliwosci i po-
czucia wlasnej warto$ci.

Nauczyciel, jak i jego uczniowie, zmierzajac w okreslonym wspolnie kierunku
i w obszarze nakreslonym ,, rusztowaniem’, korygujac je, zaleznie od tego, co dzie-
je sie z grupa czy z poszczeg6lnymi osobami, moga wypelnia¢ owo rusztowanie
réznymi tre$ciami. ,Wiem, dokad id¢ i o co mi chodzi” daje im jednoczesnie pew-
nos$¢ i bezpieczenstwo, ale i odwage wprowadzania zmian, czasem radykalnych
do przygotowanych wcze$niej plandéw, pozwala na tworzenie, na niestandardowe
wykorzystywanie tego, co woko!l dostepne, na to, by z kazdego przedmiotu méc
uczynic¢ ,$rodek dydaktyczny”, a z kazdej sytuacji pretekst do rozmoéw o warto-
$ciach i ich roli w zyciu czlowieka. Dopiero w toku relacji w pelni podmiotowej
tutor zaczyna odgrywac¢ swoja pozytywna role, bo powstaje klimat bezpieczen-
stwa pozwalajacy wszystkim uczestnikom interakcji - zaréwno nauczycielom, jak
i uczniom - na podejmowanie dzialan niezaleznie od ich tresci, o charakterze
tworczym.

Skutecznos¢ tutoringu ma dwa wymiary: wymiar efektywnodci, wyrazany
stopniem realizacji zatozonych celéw, oraz wymiar etyczny, wyrazany stopniem
uwzgledniania indywidualnoséci (w tym ich systemdéw wartosci) osob zaangazo-
wanych w relacje edukacyjna, czyli nauczyciela, ucznia i jego rodzicéw. Nie cho-
dzi tu o nienaruszanie wspomnianych systemow wartosci ani o proste ich uzna-
wanie czy tolerowanie. Chodzi natomiast o to, iz tylko w toku interakcji dwu- lub
wielopodmiotowej wspotpracy wszyscy partnerzy maja okazje nie tylko do poste-
powania zgodnie z uznawanymi przez siebie warto$ciami (respektujac jednocze-
$nie warto$ci partnera i szanujac jego autonomig), ale takze do ich wzbogacania,
korygowania badz przeksztalcania w wybranym przez siebie obszarze, kierunku
i tempie. Tutoring szkolny to efektywne wsparcie dla pracy dydaktycznej oraz wy-
chowawczo-opiekunczej nauczycieli. Jest to doskonata forma uzupelnienia lub za-
stapienia dotychczasowego modelu wychowawstwa klasowego. Staje si¢ on szansg
do stworzenia przyjaznego srodowiska oraz zbudowania indywidualnej relacji
miedzy tutorem a jego wychowankiem. Tutor, wystepujacy jako indywidualny
opiekun ucznia, poprzez budowanie relacji, wspotprace i wsparcie podopieczne-
go, ma okazj¢ poznawac jego potencjal i skutecznie pracowa¢ nad rozwojem jego
mocnych stron. Relacja tutorska staje si¢ wiec baza rozwoju dla ucznia i nauczy-
ciela. Uczen ma kontakt z ,madrym dorostym”, nauczyciel za$ czuje si¢ w tej rela-
cji spetniony i moze uniknaé wypalenia zawodowego.
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Wptyw tutoringu na prace dydaktyczng szkoty

Tutoring w szkole zaklada aczne traktowanie opieki, wychowania i nauki.
Wprowadzenie go do szkoly jest w pelni uzaleznione od demokratycznej decyzji
poszczegolnych jednostek, a nastgpnie poddawane uczniowskim wyborom. Nie-
powodzenia dydaktyczne, wynikajace niejednokrotnie z wielu tzw. poza przed-
miotowych, pozanaukowych przyczyn, staja si¢ przyczyna nastepnych, objawiajac
sie w postaci stabych efektow w zakresie ksztalcenia. W konsekwencji niepowo-
dzen dobrze jest wiec ustali¢ ogniwo zdecydowanie wymagajace wzmocnienia
i uczynic to nawet, gdyby podejmowane zabiegi osadzaly si¢ jedynie w obszarze
zwiagzanym z efektow.

Szkota powinna by¢ miejscem, w ktorym uczen, jak i nauczyciel odczuwaja
komfort psychiczny i fizyczny. To wlasnie w szkole ksztaltuje sie §wiat wartosci
wychowankéw, wiec nauka moglaby by¢ przyjemna wedrowka. W pracy tej na-
uczyciel zderza si¢ z wymaganiami wladz oswiatowych, wspotpracownikéw, dzie-
ci oraz szkoly jako instytucji. Istnieje konieczno$¢ obcowania z innym cztowie-
kiem - praca nad nim jest jak najbardziej istotna i zmienna. Ten bliski kontakt
interpersonalny wiaze si¢ z zaangazowaniem i wymiang emocjonalng. W takiej
sytuacji trudno zachowaé zdrowy dystans pomiedzy sytuacjami zawodowymi
a prywatnymi. Emocjonalny stosunek do problemdw, ktére pojawiaja sie w pracy
nauczyciela, jest nieodzowny’. Wymagania wobec kadry nauczycielskiej czynia
ich odpowiedzialnymi za rozwdj poznawczy, spoleczny i emocjonalny zaréwno
swoj wlasny jak i samego nauczyciela.

Istnienie w szkole tutoringu jako efektu dokonanego przez uczniéw wyboru
nalezy interpretowa¢ w kategorii funkcji potrzeb uczniéw i zdolnosci szkoty do
zmian. Przyjelo si¢ uwaza¢, ze w wielu szkotach tkwi mato rozpoznany i przez to
w wielu zakresach niewykorzystywany potencjal. Sztywnos¢ zalozen i szkolnych
przepisow zdecydowanie hamuje aktywnos¢ personelu pedagogicznego placo-
wek, uczniow za$ pozostawiajac ,,samymi sobie”. Nauczyciele sg jednoczesnie za-
angazowani w planowanie rozwoju swojej placowki szkolnej. Prawie wszyscy sa
cztonkami zespotéw majacych na celu udoskonalanie dzialania danej placéwki
oswiatowej. Sg zobowigzani do spolecznej, pozalekcyjnej pracy dydaktycznej.

Niewatpliwie w dzisiejszym $wiecie nauczyciel jest osoba, ktéra najdluze;
przebywa z uczniem, najlepiej go zna i ma najwieksze mozliwosci udzielania mu
wsparcia. Tradycyjny nauczyciel kojarzony jest z dobrym wyktadowca nauczane-
go przedmiotu, sprawnym moéwcg, dobrym organizatorem, ktoéry ma sile przebi-
cia, wyjasnia trudne pojecia. Natomiast obecnie edukacja potrzebuje nauczyciela
inspirujacego i motywujacego réwnoczes$nie. Wspierajacy nauczyciel to przede
wszystkim taki, ktory dobrze zna ucznia i ktéremu zalezy na dobru podopiecz-

7 D. Elsner, Wokét nowych pojec i znaczeri, Chorzéw 2001, s. 56.
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nego, stawia mu wysokie wymagania, ktére sg jasne i uczciwe. Jest sprawiedli-
wy. Terazniejsza szkota i jej nauczyciele-wychowawcy powinni koncentrowac sie
na skutecznym wspieraniu rozwoju ucznia i wlkasnym. W odniesieniu do szkoty
z dzialajacymi nauczycielami-tutorami zmiany te moga dotyczy¢ przede wszyst-
kim:

o doskonalenia wlasnego warsztatu pracy,

o rezygnacji z pracy z uczniami, gdy tutor jest $wiadomy, ze Zle pracuje,
a efekty sa niezadowalajace,

o wprowadzenia do szkoly oséb, ktdre zwlaszcza w sytuacji, gdy miodziez
ma trudnosci w nauce, z punktu widzenia merytorycznego okazg sie sku-
teczne i mogg zainspirowa¢ do uczenia si¢ oraz do wysitku i pracy nad
sobg.

Uczniowie powinni odczuwaé przyjemno$¢ i rados¢ z uczenia si¢. Czynnika-
mi, ktére sprawiajg taka mozliwo$¢ wg Damiana Radmera?, sa:

o przyjemnos$¢ robienia czego$ dla innych;

o przyjemnos¢ wlasna;

« pokonywanie wyzwarn;

o rados¢ z opanowania umiejetnosci i osobistego doskonalenia sie.

W obecnej szkole, rozwijajacej si¢ na podstawach cyfryzacji, w ktdrej wiele
spraw wychowawczych odsunigto na bok, wyeliminowano lub wystawiono na
probe, tutoring staje si¢ coraz bardziej niezbedny, gdyz moze on wspiera¢ wycho-
wanie. ,Tutoring ma na celu zbudowanie alternatywy dla systemu wychowawstwa
klasowego™. Zwolennikom tutoringu zalezy na tym, aby stworzy¢ sytuacje, w ktd-
rej pojawi sie mozliwos¢ wyboru przez uczniéw swego mentora.

Tempo i zakres zmian dokonujacych si¢ w funkcjonujacych obecnie szko-
tach sg zbyt powolne i powierzchowne. Niestety koncepcja szkoty masowe;j stoi
w sprzecznosci z ideg tutoringu. Praca wychowawcy z trzydziestoosobowa klasa
nie daje takich relacji jak grupa szescio- czy siedmioosobowa. Do$wiadczenia na-
uczyciela ukazuja, jak bardzo potrzebne jest tworzenie mniejszych oddziatéw, aby
praca byla wydajniejsza, a efekty widoczniejsze.

~Obecny system ksztalcenia nauczycieli jest skostnialy i nie przygotowuje ani
do terazniejszosci, ani do przyszlosci”'’. W takiej sytuacji skomplikowane jest mo-

8 D. Radmer, 2 tygodnie pézniej. Jak si¢ naprawde skutecznie motywowac?, www.freelerning.org
(dostep: 19.01.2024 r.)
° B. Fingas, M. Szala, P. Czekierda, Teoria, praktyka, studia przypadkéw, Wroctaw 2015, s. 115.

0 Tutoring w szkole..., op. cit.
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wienie o racjonalnej polityce i przygotowania nauczycieli do wspolczesnych wy-
zwan ksztalcenia mlodych ludzi. Niezmiernie istotne znaczenie ma w tutoringu
wychowawczy dialog nauczycieli z podopiecznymi. Aby zaistnial, niezbedne w ich
relacjach sg: szacunek, zaufanie, budowanie poczucia wlasnej wartosci i wtasnie
dialog oparty na okreslonych, akceptowanych zasadach. Dla samej szkoly tutoring
przynosi duze korzysci: podnosi si¢ motywacja, zmieniajg sie relacje w niej panu-
jace, zwigksza si¢ frekwencja, a obniza si¢ stopien zachowan agresywnych.

Tutoring jest dlugofalowym procesem. Daje mozliwo$¢ pracy z uczniem na
przestrzeni kilku lat. W tym czasie uczen i tutor moga si¢ dobrze poznag, co jest
szczegllnie istotne, by obie strony mogly sie sprawdzi¢ w réznych sytuacjach.
Uczniowie inaczej zachowuja w klasie, na zajeciach, a inaczej funkcjonuja w rela-
cji indywidualnej.

Wyraznie zauwazalne jest, ze tutor pomaga uczniowi w adaptacji w szkole. Dla
ucznia, ktory przechodzi np. ze szkoty podstawowej do szkoly ponadpodstawo-
wej, tutor jest tg osobg, ktéra pomaga mu w te szkole ,wejs¢”. Tutor staje si¢ tzw.
osobg pierwszego kontaktu, moze np. rozwigza¢ niektére problemy, ktérymi do
tej pory zajmowat si¢ pedagog szkolny.

Tutor jest tez zrodlem wiedzy dla innych nauczycieli. Moze podpowiedzie¢
nauczycielom, w jaki sposéb z tym uczniem postepowac i pracowac, aby uzyskaé
jak najlepsze rezultaty.

Wazng kwestig s zainteresowania ucznia, ktdére nalezy traktowa¢ bardzo po-
waznie. Tutor ma szanse sta¢ sie partnerem do dyskusji na ich temat - innym niz
kolega i kolezanka.

Dla wielu mlodych ludzi tutoring szkolny staje si¢ modelem relacji z osoba do-
rosta. Czesto uczniowie nie majg bowiem doswiadczen w partnerskich relacjach
z dorostymi. Rzadko zdarza sig, zeby jaki$ dorosty rozmawial z nimi ,,powaznie”,
zadajac ,powazne” pytania czy starajgc si¢ dowiedzie¢, co rzeczywiscie mlodzi na
dany temat mysla.

Szanse i zagrozenia dla skutecznego tutoringu w szkole

Otoczenie wewnetrzne szkoly w najogdlniejszym zarysie decyduje i wyzna-
cza poziom innowacyjnosci i kreatywnosci oraz otwartosci danej organizacji na
zmiany. Jest to szczegdlnie istotne w stale i szybko zmieniajacej si¢ rzeczywisto-
$ci, z jaka wspodlczesnie mamy do czynienia. Elastyczne i nowoczesne podejscie
danych podmiotéw daje zdecydowanie wigksza gwarancje powodzenia przy im-
plementowaniu zmian niz ta o ktérej tu mowa, ktorej celem jest jedynie dbatos¢
o zachowanie status quo.
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Elementy otoczenia wewnetrznego szkoly beda musialy by¢ rozpoznane
i uwzgledniane w procesie wprowadzania tutoringu w szkole. Zdecydowanie za-
danie to bedzie tatwiejsze i bardziej skuteczne, jesli zaréwno kadra kierownicza
szkoly, jak i jej pracownicy pedagogiczni stworza proinnowacyjng kulture. Wyda-
je sie, ze przy aktywnym, a nawet tylko adaptacyjnym sposobie reagowania szkoty
na zmiany i elementy jej zewnetrznego otoczenia organizacyjnego, wprowadzenie
tutoringu stanie si¢ mozliwe pod warunkiem, ze uda si¢ do tej metody wsparcia
szkoly w jej funkcji wychowawczo-opiekunczej przekonaé w pierwszej kolejnosci
jej dyrektora i caly zespdt. Dla kazdego dyrektora szkoly jest to podstawowe za-
gadnienie z punktu widzenia poziomu efektywnosci kierowanej przez niego pla-
cowki. W tym wymiarze nalezy dostrzec, ze tutoring, ksztaltujac nowe, pozytywne
relacje spoteczne w szkole, bedzie mial bezposredni wpltyw na poziom zaspoko-
jenia tzw. potrzeb psychospotecznych, takich jak: dowartosciowanie, okazywanie
zaufania, szacunek, uznanie, samodzielno$¢, odpowiedzialnos¢, bezpieczenstwo,
podmiotowos¢ oraz dostep do informacji. Sprawi to z kolei, ze wzroénie liczba
0s6b, czyli podmiotéw organizacji, przyczyniajacych sie do powodzenia calosci,
a zatem, z prakseologicznego punktu widzenia, instytucja szkolna bedzie stale
poprawia¢ sprawnos¢ i efektywnos$¢ swej pracy. Innymi stowy: im wiecej dzieki
tutoringowi bedzie w szkole 0séb (ucznidéw i nauczycieli), ktére beda pozostawaé
wobec siebie w relacji mistrz — uczen, tym wyzsza bedzie swiadomo$¢, ze ich psy-
chospoteczne potrzeby sa w szkole zaspokajane. Beda po prostu czuli si¢ w niej
lepiej i bezpieczniej, co bedzie sprzyjac realizacji wspdlnych celéw i utozsamiaé
sie ze swoja szkola.

Bedzie si¢ tak mogtlo dzia¢ chocby dlatego, ze tutoring, w swej istocie uwzgled-
niajacy wzajemna dbalos¢ tutora i jego podopiecznego o zaspokajanie powyzszych
potrzeb, warunkuje i jednoczesnie wspiera zréwnowazony rozwdj osobowosci
czlowieka w zgodzie z jego predyspozycjami i mozliwosciami. Z kolei rosngca
liczba 0s6b majacych poczucie zaspokojenia wlasnych potrzeb bedzie wspolprzy-
czyniac si¢ do tego, aby ich szkota, w tym najbardziej powszechnie rozumianym
sensie, stawala sie po prostu dobra. W ten wlasnie sposdb tutoring sprzyjac bedzie
poprawie efektywnosci pracy szkoly w obszarze wychowawczo-opiekunczym.

Kolejnym waznym zagadnieniem jest dokonanie analizy potencjalnie istniejg-
cych w otoczeniu organizacyjnym szkoly przeszkdd, ktére moglyby utrudni¢ wpro-
wadzenie tutoringu. Nieche¢ polskiej szkoly do zmian i jej stosunkowo niewielka
sklonno$¢ do kreatywnosci, bagatelizowanie znaczenia kompetencji emocjonal-
nych w wykonywaniu zawodu nauczyciela, nadmierna koncentracja szkoty na
realizacji tre$ci programowych, przedtuzanie procedur przed podjeciem niezbed-
nych decyzji oraz ich realizacja - to gtéwne przeszkody dla wprowadzenia tutorin-
gu do szkoly. Tkwig one zaréwno w wewnetrznym, jak i zewnetrznym otoczeniu
i w swej istocie moga by¢ Zrédtem oporu wobec zmiany, jaka on ze sobg niesie. Na-
lezy zatem dostarczy¢ dyrektorom i nauczycielom szkoly, w ktdrej tutoring bedzie
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wdrazany, przekonujacej wiedzy o tym, ze nie jest on kolejng zmiang, ktéra burzy
dotychczasowy lad organizacyjny, moze natomiast sta¢ si¢ rzeczywistym wspar-
ciem dla podnoszenia jakosci dziatania szkoty w obszarze wychowawczo-opiekun-
czym. I to wsparciem, ktérego zrédto znajduje sie nie poza szkola, ale w niej same;j.
Zamiast przekazywac¢ wiedze i przekonywac do tutoringu, tak ukierunkowac prace
nauczycieli w trakcie pierwszych szkolen, aby oni sami doszli do przekonania, ze
szereg dzialan, ktore podejmuja w szkole ma rzeczywisty tutorski charakter. Cho-
dzi o to, aby tutoring zostal przez samych nauczycieli odkryty w ich szkole i aby
owo odkrywanie przebiegalo wedlug algorytmu: odnajdywanie tutora w sobie -
wzmacnianie wlasnych kompetencji tutorskich — wsparcie udzielanie innym w sta-
waniu si¢ tutorem - ostateczne wdrazanie tutoringu w szkole. Generalnie mozna
powiedzie¢, ze mimo realnych zagrozen dla tutoringu istnieje szereg czynnikow
tkwigcych w zewnetrznym otoczeniu organizacyjnym szkoly, ktére moga sprzyja¢
jego upowszechnieniu w calym systemie edukacji, a mianowicie: kryzys obecnego
modelu szkoty niedostosowanego do wyzwan wspdlczesnosci i wynikajaca stad
potrzeba poszukiwania nowych rozwigzan, przyktady dobrych rozwigzan w sys-
temach edukacyjnych innych krajow, mozliwo$¢ wsparcia finansowego w ramach
programow wspdlnotowych, sprzyjajace rozwojowi edukacji zatozenia wspoélnoto-
wej strategii edukacyjnej, szczegélnie te dotyczace rozwijania kluczowych kompe-
tencji. Istotnego znaczenia w kontekscie mozliwosci wprowadzenia tutoringu do
polskiej szkoty nabiera zapis stanowigcy, ze szkota i poszczegolni nauczyciele zo-
bowigzani sg takze do podejmowania dziatan majacych na celu indywidualizowa-
ne wspomaganie rozwoju ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci". Konse-
kwentne odwolywanie si¢ czy wrecz egzekwowanie realizacji obu tych postulatow
moze stac si¢ punktem wyjscia do urzeczywistnienia w warunkach polskiej szkoty
idei edukacji zindywidualizowanej, nie tylko w odniesieniu do obszaru wycho-
wawczo-opiekunczego, ale takze dydaktycznego. Mozliwosci takie niesie ze soba
wlasnie tutoring, ktéry pozwoli na zapoczatkowanie procesu budowania w szkole
»kultury bez przegranych”, gdzie kazdy uczen bedzie mogt oczekiwaé na wsparcie
swego indywidualnego rozwoju w ramach nowego typu relacji spotecznych. Takie
podejscie do edukacji moze réwniez sprzyjac przeksztalcaniu si¢ polskiej szkoty
z instytucji ksztalcgco-wychowawczej w instytucje przygotowujaca do zycia w spo-
teczenstwie informacyjnym opartym na wiedzy. W takim modelu szkoly proces
nauczania — uczenia si¢ stawalby sie zdecydowanie bardziej zindywidualizowany,
co, przy szerokim zastosowaniu srodkéw i narzedzi technologii informacyjnych,
nie stanowiloby zadnego utrudnienia dla wlasciwej organizacji nauczania, a jed-
nocze$nie oznaczatoby mozliwos¢ znacznego odejscia od sztywnych ram systemu
klasowo - lekcyjnego na rzecz bardziej efektywnej pracy indywidualnej oraz ze-
spolowej, w tym miedzyoddzialowej, opartej na realizacji wybranych zadan szkoty
metodg projektéw edukacyjnych o interdyscyplinarnym charakterze.

" S. Krzychala, B. Zamorska, Dokumentarna ewaluacja szkolnej codziennosci, Wroclaw 2007, s. 51.
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Sita indywidualnego oddzialywania w relacji tutor — podopieczny jest znacznie
wigksza, niz to ma miejsce w przypadku relacji wychowawca - klasa. Po drugie,
tutor majacy réwniez okreslong grupe podopiecznych moze, a wrecz powinien,
podejmowa¢ dzialania zespotowe, ktérych istota byloby realizowanie wspdlnych
zadan dajacych uczniom mozliwo$¢ nabywania réznorodnych kompetencji spo-
tecznych poprzez pelnienie okreslonych, stalych badz doraznych, funkeji w grupie
i aktywny udziat w jej zyciu. Jesli taki sposdb przygotowania mlodego cztowieka
do zycia w spoleczenstwie z jednoczesnym jego uczeniem sie¢ i zdobywaniem wie-
dzy oraz umiejetnosci w réznych zespotach zadaniowych, to mamy do czynienia
z bardzo intensywnym procesem socjalizacji, cho¢by z tego wzgledu, ze niemal
kazde zadanie oznaczaloby konieczno$¢ adaptacji ucznia do nowych warunkéw,
norm i zasad, jakie obowigzuja w grupie powolanej do realizacji owego zadania.
Réwnoczesnie realizowany w szkole indywidualny rozwoj kazdego ucznia, wspie-
rany przez tutora, pozwalalby na optymalne uwzglednienie w nim jednostkowych
zdolno$ci, predyspozycji, talentéw i zainteresowan. otoczeniu i §wiecie. Tutoring
jest metoda ksztalcenia i wychowania, dzieki ktdrej nie tylko poprawig sie rela-
cje spoteczne w szkole, ale rOwniez stanie si¢ on, poprzez oméwiony wczesniej
mechanizm swego wplywu na poziom zaspokojenia potrzeb psychospotecznych
ucznioéw i nauczycieli, waznym narzedziem podnoszenia jakosci pracy szkoly we
wszystkich jej obszarach, nie wylaczajac aspektu organizacyjno - kierowniczego.
Ludzie, ktérym ,,chce sie chcie¢” po prostu myslg i dzialajg efektywnie i skutecz-
nie, a im wigcej takich 0séb jest w organizacji, tym bardziej wspolprzyczyniaja sie
one do powodzenia calosci. Pozostaje tylko wypracowa¢ w tym wzgledzie dobre
rozwigzanie systemowe'”.

Szacowanie szans dla tutoringu musi uwzglednia¢ trzy wiodace kryteria oceny
zmian jakie on wprowadzi: celowosci, mozliwosci, zgodnosci. Pytanie o szanse
dla tutoringu jest wigc zawsze pytaniem o podstawowy cel zmian w szkole, o to,
kogo i czego zmiany te maja dotyczy¢, a takze od kogo i od czego zaleza. Uzy-
skane i przyjete odpowiedzi prognozuja optymalne kierunki. Okreslajac zasady
wspolpracy tutor wystepuje w roli osoby tworzacej i dalej funkcjonujacej w tzw.
wspolnej perspektywie, jaka dla siebie i swoich uczniéw tworzy on sam. Tworze-
nie przez tutora wspolnej perspektywy jest zawsze dla niego duzym wyzwaniem.
Od jego woli, motywacji, a wiec i zaangazowania, umiejetnosci komunikowania
sie z innymi, przewidywania i kwalifikowania rozwigzan, a wigc i bycia z innymi
i wérdéd innych, zalezy prawidtowe wejscie jego wychowanka w dorostos¢. Tuto-
ring tworzy, a zarazem wpisuje si¢ w dynamiczng strukture szkoty. Jest on najbar-
dziej pozadanym cho¢ trudnym do realizacji w praktyce typem ukladu szkolnego.
analizujac podstawowe modele organizacyjne szkoty, zwraca uwage na trzy z nich:
formalny, naturalny, innowacyjny. Modelem najblizszym uczacym sig, z racji za-

2 D. Elsner, op. cit., s. 19.
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spakajania ich potrzeb, a wigc mobilnosci, jest ostatni z wymienionych modeli.
Oparty na samorzutnie zachodzacych procesach spotecznych, ale i na celowym,
racjonalnym podejsciu, tworzacym go spojnym, charakteryzuje si¢ reakcja na
ujawnione wobec instytucji zapotrzebowanie."

Rola dyrektora szkoty w realizacji innowacji i kreatywnosci
w zarzadzaniu zmiang

Widrazanie kazdej zmiany w szkole wymaga kreatywnosci. Kreatywnos$¢ to
proces generowania oryginalnych pomystow, ktore sg inspirowane oczekiwanym
efektem. Innowacja, ktdra jest $cisle potaczona z tym dziataniem, '*to wprowadze-
nie nowych pomystéw w zycie. W potrzebie wdrazania zmian, trzeba dostrzega¢
rézne mozliwe rozwigzania. ,W sytuacji kiedy proponujemy swoim pracownikom
rzeczywisto$¢ odmienna od tej, do ktorej si¢ przyzwyczaili, musimy by¢ przygoto-

. . . . L. 15
wani na mniejszy lub wigkszy opor”.

Chcac wprowadza¢ zmiany w szkole, co jest koniecznoscia w rozwoju kazdej
placowki, trzeba by¢ kreatywnym, nalezy swoja pomystowoscig oraz inwencja za-
raza¢ innych wspolpracownikow.

O podjeciu kazdej innowacji pedagogicznej w szkole decyduje Rada Peda-
gogiczna w drodze uchwaty. W przypadku, gdy dla rozpoczecia innowacji nie-
zbedne jest przyznanie szkole dodatkowych srodkéw budzetowych, wymagana
jest zgoda organu prowadzgcego na finansowanie planowanych dzialan. Resort
o$wiaty w ciagu ostatnich lat nalozyl na szkoly obowigzek monitorowania jako-
$ci pracy szkol i systematycznego wdrazania programéw naprawczych wszedzie
tam, gdzie stwierdza si¢ jakikolwiek spadek poziomu ksztalcenia. Nowe oczeki-
wania zwigzane z systemem oceniania, a takze egzaminy zewnetrzne zmusza-
ja placowki do konkretnej pracy na rzecz nowelizacji niektérych obszaréw ich
dziafania.

Kazda innowacja jest nierozerwalnie polaczona z finansami. Nie lekcewazac
znaczenia $rodkéw finansowych, ktérych trzeba do wdrozenia nowosci, a nawet
do finansowania codziennego funkcjonowania wielu podstawowych rozwigzan
kreatywnosci szkoty, warto pamigta¢, ze pieniagdze to nie wszystko. Pienigdze
pozwalaja tylko przyspieszy¢ dzialanie ku zmianie. Pozyskiwanie srodkéw na
cel zwykle rodzi si¢ juz na etapie samego pojawienia si¢ koncepcji danej zmiany.

B A. Sawisz, Szkofa a system spoteczny. Wokét nowej socjologii oswiaty, Warszawa 2004, s. 198.
4 K. Robinson, Kreatywne szkoly, wyd. Element, Wroclaw 2020.

5 J. Kordzinski, op. cit., s. 124.
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Pasja, energia i znajomos¢ realiow, w ktorej funkcjonuje szkota to czynniki,
ktére moga gwarantowa¢ sukces. Zdiagnozowanie potrzeb i drzemigcego po-
tencjalu szkoly powinno opiera¢ sie na obserwacji uczniow. ,,Dla wielu szkol,
aw szczegolnosci nauczycieli, podstawg takich zmian sa ramowe plany nauczania,
podstawy programowe czy programy nauczania. To takze wymaga kreatywnosci
i innowacyjnosci. Ksztaltowanie osobistej kreatywnosci sktada si¢ z trzech ele-
mentéw: podnoszenia intuicji jednostek, rozluzniania dotychczas funkcjonuja-
cych uktadow srodowiskowych wzmacniajacych opér wobec zmiany oraz uczenia
i pozyskiwania pracownikow na rzecz wlgczania si¢ do kreatywnych procesow.

Efekty takie mozna uzyska¢, organizuja nauczycielom odpowiednie warszta-
ty”.!® Wazne jest aby w pozyskiwaniu u pracownikéw intensywnego wdrazania
zmiany jest zwalnianie jednostek z jakichkolwiek form socjalizacji, ktéra moze
ograniczac kreatywnos¢.

Zmiany wprowadzane w szkole zawsze oznaczaja modyfikacje jej struktury.
Czesto wydaje sie, takze z punktu widzenia nauczycieli i uczniéw, ze podejmowane
dzialania sg ,niewielkie”, natomiast rezultaty (zaréwno pozytywne, jak i negatyw-
ne) bywaja niewspotmierne do zalozonych i wprowadzanych w projekcie. Nawet
te drobne dzialania muszg by¢ szacowane przez pryzmat kompetencji, indywidual-
nosci ucznia i zalozonych, a nastepnie weryfikowanych efektéw. Szkolng organiza-
cje innowacyjna w takim rozumieniu cechuje tzw. zdolno$¢ uczenia si¢. Dysponuje
ona bowiem ,,pamigcig” rejestrujaca wlasne sukcesy i niepowodzenia. Jest ona na
tyle dynamiczna, ze potrafi, bo takimi dysponuje, uruchomi¢ mechanizmy pozwa-
lajace na to, by dane o wynikach pracy szkoty mogly modyfikowa¢ dalsze pro-
wadzone dzialania. Szkota w takim ujeciu ma zdolno$¢ zmieniania samej siebie:
swoich celow, struktury, metod dzialania, dostosowywania ich do wymaganego
otoczenia oraz do wynikéw wlasnych dzialan. Jezeli przyjmiemy, ze cel dyrektora
stanowi porozumienie nauczyciela z uczniem, ktére dalej przelozy si¢ na korzystne
interakcje, to analizujac dydaktyczne mozliwosci szkoly, nalezy uwzglednié: wyj-
$cie ze wzajemnym kontaktowaniem si¢ ucznia i tutora poza obszar lekcji wycho-
wawczych, ustalenie stalych terminéw i miejsc rozméw, zgode nauczycielska na
powierzenie ktéremus z pracownikow szkoty funkcji administratora klasy, wiacze-
nie w uklad dydaktyczny szkoly systemu konsultacji nauczycieli, personelu szkoty,
czlonkéw rodziny. Zasadne jest rdwniez: uznanie przez obie strony reguly ,wazne,
by wzajemnie sobie pomaga¢, a nie przeszkadzac i szkodzi¢”, odwotywanie si¢ we
wzajemnych relacjach do rozwigzan kompromisowych. Szkota prowadzaca inno-
wacje funkcjonuje w uktadzie dynamicznym. Ow dynamizm rozumiany jest jako
zdolno$¢ do reagowania na potrzeby uczniéw. W praktyce nie moga by¢ to jednak
zmiany dowolne. Tym samym moglby sie ujawni¢ nowy model szkolnej struktury,
okreslony mianem racjonalno-innowacyjnego.

16 Tbidem, s. 125-126.
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Racjonalno$¢ odniesiona do celéw, polaczona z innowacyjnoscia jako forma
dzialania calej struktury szkolnej pokaze szkofe jako instytucje gotowa do zmian.
W zwigzku z powyzszym kadra kierownicza kazdej szkoly powinna przyjaé
otwartg postawe wobec argumentu pozytywnego wplywu innowacji na poprawe
jakosci pracy szkoty i podja¢ dziatania implementacyjne. Jesli jednoczesnie przy-
ja¢, ze wprowadzenie tej innowacji ma charakter zmiany edukacyjnej, to bytoby
uzasadnione, aby dyrektor szkoty stawal si¢ jednoczesnie jej promotorem i osobg
koordynujaca procedure jej wdrazania'’. Wazne, aby wypracowanie ostatecznego
rozwigzania systemowego zostalo poprzedzone fazg pilotazowg, ktéra zapewnita-
by niezbedny czas na jego jak najlepsze przygotowanie i uwzglednienie zebranych
w ramach pilotazu doswiadczen i wnioskéw. Uczestnictwo w pilotazu powinno
by¢ kryterialne i uzaleznione m.in. od potwierdzenia przez organy nadzorujace,
ze typowana przez nie szkola spetnia co najmniej kryterium innowacyjnosci i kre-
atywnosci, ktérego znaczenie jest wazne dla rozwoju organizacji. Kryterium to
jest dowodem na otwarto$¢ sSrodowiska spotecznego szkoly na nowe rozwigzania.
Ogolnie mozna przyjaé, ze innowacja pedagogiczna jest swoistym narzedziem na-
uczycieli szczegdlnie tych, ktorzy wskazujg predyspozycje do wdrazania nowosci.

Samg w sobie innowacyjno$¢, rozumiang przede wszystkim jako postawe,
mozna rowniez pojmowac jako dyscypling, ktorej w okreslonej mierze mozna si¢
nauczy¢ i ktéra mozna profesjonalnie praktykowa¢ w zyciu zawodowym. Aby in-
nowacja byta skuteczna, musi by¢ prosta i na cos ukierunkowana. Zalezy to od
wielu czynnikéw, do ktérych nalezy z pewnoscig postawa dyrektora szkoty. To
on moze wyzwoli¢ postawy innowacyjne u biernych nauczycieli, jak tez znieche-
ci¢ tych aktywnych. Dlatego musi by¢ menedzerem - menedzerskie zarzadzanie
szkola polega bowiem réwniez na tworzeniu warunkéw do realizowania rézno-
rodnych innowacji pedagogicznych.

Dyrektor jako innowator-kreator powinien pamieta¢ o kilku praktycznych
wskazowkach:

« powinien by¢ otwarty na wszelkie nowosci;

« musi w sobie wyrobi¢ swego rodzaju wrazliwo$¢ na to, co nowe; jesli usty-

szy o nowej koncepcji pedagogicznej, predyspozycji programowej, po-
winien starac si¢ ja pozna¢ pod katem wykorzystania w swojej placowce;

studiowac literature na ten temat, bra¢ czynny udzial w réznych kursach,
konferencjach i seminariach poswieconych konkretnym innowacjom;

o aktywizowa¢ swoich nauczycieli w szkoleniu swoich umiejetnosci.

Swiadomo$¢, ze wszelkie nowosci u wiekszo$ci ludzi wywotuja op6r, powinna
by¢ dla dyrektora mobilizacja do wlaczania innych form dydaktycznych. Powi-

7 A. Sawisz, op. cit., s. 142.
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nien on wiec nieustannie przekonywac swoich pracownikéw do otwarcia si¢ na
nowe. Nie nalezy przy tym wdraza¢ w szkole jakichkolwiek innowacji bez popar-
cia nauczycieli.

Zarzadzajac zmiang, dyrektor powinien dowarto$ciowywac nauczycieli-inno-
wator6ow. Nauczyciele powinni czu¢, ze dyrektor ich ceni i szanuje. Takie poczucie
dodaje wiary w sens wprowadzania zmian. Nalezy zatem pochwali¢ takiego na-
uczyciela wobec innych, na radzie pedagogicznej i na zebraniach z rodzicami. Na-
uczyciel wykorzystujacy w swojej pracy innowacyjne metody do ktérych zaliczy¢
mozna m.in. tutoring, powinien otrzymywac nagrode dyrektora szkoty oraz, jesli
to mozliwe, mie¢ zwigkszony dodatek motywacyjny.

W przypadku, gdy dyrektor zdecyduje si¢ na wdrozenie okreslonej innowacji,
powinien opracowa¢ plan dzialania. To tzw. zarzadzanie przedsiewzigciem (pro-
jektem, innowacja) w szkole. Powinien on wiec ustali¢: cele innowacji, priorytety,
srodki, motywacje, organizacj¢ dzialania. Tak przygotowane planowe dziatanie
zagwarantuje skuteczng realizacje zamierzonej innowacji.

Dyrektor, ktory podnosi ciagle swoje kwalifikacje, uczacy si¢, zaznajomiony
z nowosciami i nowinkami, potrafigcy czerpac z ich bogactwa i wprowadza¢ je
w zycie codzienne szkoty, stanowi wielkg sile napedowa dla wszelkiej kreatyw-
nosci i innowacyjnosci. Widoczne jest to praktycznie we wszystkich aspektach
funkcjonowania placéwki. Daje to obraz dyrektora jako animatora, ktory wielo-
ma metodami aktywizuje spolecznos¢ szkolng, pokazuje nowe metody, angazujac
uczniéw i nauczycieli w dzialania wykorzystujace ich potencjal.

Podsumowanie

W epoce Google’a, nowoczesnej technologii to wlasnie zywe relacje sg podsta-
wa efektywnej nauki. Problemem nie jest juz dostep do wiedzy, w tym do jej dy-
daktycznego wymiaru, ale wyzwaniem staje si¢ tworzenie grup, w ktérych w przy-
jaznej atmosferze mozna wymieniac si¢ wiedza, dzieli¢ sie tym, jak rozwigzywac
konkretne problemy, uczy¢ si¢ od siebie nawzajem. W sytuacji gdy towarzyszy
i przewodzi temu procesowi ,,madry” nauczyciel-mentor, wtedy wyniki uczenia
sie s3 zdecydowanie lepsze. Wzajemne stosunki miedzy uczniem a nauczycielem
majg tez ogromny wplyw na motywacje. Gdy uczen moze utozsamic si¢ z nauczy-
cielem, czuje jego pozytywny stosunek i akceptacje — bez szczegdlnych zabiegow
otwiera si¢ na proponowane przez niego aktywnosci, wyzwania i zadania. W ten
sposob nauczyciel-tutor buduje autonomie mlodego czlowieka'®. Najwazniejsze,
by pomiedzy tutorem a podopiecznym pojawila sie Zywa relacja.

'8 J. Hattie, Widoczne uczenie si¢ dla nauczycieli, Warszawa 2015, s. 131, 367.



TUTORING W SZKOLE 87

Kiedy pojawia si¢ brak poczucia wspolnoty, nie jest mozliwe wprowadzanie
najbardziej efektywnej metody oceniania, czyli informacji zwrotnej. Przekazywa-
nie informacji zwrotnej to zawsze dialog, mianownik znaczen miedzy nauczy-
cielem a uczniem; to rozmowa na temat mocnych stron ucznia, jego obszarow
rozwoju, w ktorej nastepuje wspolne zastanowienie si¢ nad tym, w jaki sposéb
zmiany wprowadzi¢ i jaki ma by¢ dalszy kierunek poszukiwan. Spojnia ucznia
z nauczycielem jest podstawg skutecznej informacji zwrotnej. Budujac wiez
z podopiecznym, ma si¢ wigkszy wpltyw wychowawczy, a zarazem wieksze szanse
wplywania na jego postawe.

Wychodzac poza uktad nauczyciel - uczen, warto wiedzie¢ tez, ze satysfak-
cjonujace relacje ze wspolpracownikami sg jednym z najwazniejszych czynnikéw
wplywajacych na nasza satysfakeje z pracy (w szkole wspotpracownikéw stanowia
rodzice, inni nauczyciele / pracownicy szkoly i dyrekcja). Dzieki pozytywnym re-
lacjom w edukacji zyska¢ mozna wiele.

Kazdy z nas ma kompetencje do nawigzywania kontaktu, ale nie zawsze zda-
jemy sobie sprawe z tego, co to znaczy ,skupiac si¢ na budowaniu relacji”. Istotne
jest zejécie do absolutnych podstaw — do kontaktu, do obserwacji bez oceny, do
uwaznosci na to, co dzieje si¢ z drugim czlowiekiem - jakie ma potrzeby (tak-
ze fizjologiczne), co chciatby wybrac, jakie decyzje podja¢. Oprocz tych podstaw
mamy tez w edukacji szereg narzedzi, ktdre sprzyjaja budowaniu relacji. Zeby bu-
dowac relacje z uczniami, nalezy uzmystowi¢ swoj wlasny system oczekiwan i po-
$wieci¢ im swoj wlasny czas, zaoferowa¢ pomoc i wsparcie. Wiasne nastawienie
tutora-mentora jest tu bezwzglednie istotne.

Istnieje wiele kontrowersji w samej koncepcji tutoringu, ktéra tworzy si¢ na
naszych oczach, przeniesiona w nowe srodowisko szkoly. Pojawia si¢ z pewno-
$cig rowniez wiele trudnosci natury organizacyjnej, prawnej czy ekonomicz-
nej. Wszystkie te zagadnienia bedzie mozna pokonywac, jesli poradzimy sobie
z trudno$ciami natury mentalnej. Waznym jest aby przeformutowaé myslenie
o edukacji oraz myslenie w samej edukacji, przenie$¢ cigzar z nauczania na ucze-
nie sig, uzna¢ pluralizm widzenia i rozumienia $wiata, dopuszcza¢ do glosu tych,
ktdrzy sa go pozbawieni, jak réwniez — co by¢ moze najwazniejsze — doskonali¢
umiejetnosci stuchania, bycia otwartym na ,,innego”. Wierze, ze wielu nauczy-
cieli, rozpoczynajac swoja kariere pedagogiczng z dobrymi checiami i sercem
otwartym na swoich uczniéw, w petni wykorzysta swoje kompetencje i bedzie
je konsekwentnie realizowa¢ w innowacjach metodyki nauczania, w tym takze
samego tutoringu.
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FORMATION OF PEDAGOGICAL ARTISTRY
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KSZTALTOWANIE KUNSZTU PEDAGOGICZNEGO
PRZYSZtEGO NAUCZYCIELA

Summary: The importance of pedagogical artistry in educational activities is proved;
contradictions in the formation of pedagogical artistry in the realities of educational practice
are revealed; the main definitions of pedagogical skills by scientists are analyzed, on the basis
of which the author’s vision of its essence is formulated; the author’s definition of the definition
of “pedagogical artistry” is substantiated. The essence and structure of pedagogical abilities are
analyzed; the content and components of the concept of “pedagogical technique” are defined,
which became the basis for generalizing the structure of pedagogical artistry and substantiating
its components: verbal and non-verbal means of communication, emotional culture, emotional
memory, reflection, empathy, pedagogical attention, pedagogical imagination, ability to create
a creative state of mind, pedagogical improvisation, self-presentation technique, external
attractiveness. The main elements of verbal (culture, technique, logic of language; verbal action)
and non-verbal communication (plastic, facial expressions, gestures, posture) are characterized.
The author’s technology for the formation of pedagogical artistry and ways to implement its basic
principles: consciousness, activity, systematicity, accessibility, individualization, problematicity
are presented. The methods of forming pedagogical artistry are proposed and the stages of their
application are indicated. Indicative exercises for the formation of pedagogical artistry are given.

Keywords: teacher, pedagogical competences, teacher education.

Streszczenie: W niniejszym artykule udowodniono znaczenie kunsztu pedagogicznego w dziatal-
nosci edukacyjnej; ujawniono sprzecznoéci w ksztattowaniu kunsztu pedagogicznego w realiach
praktyki edukacyjnej; przeanalizowano gtéwne definicje umiejetnosci pedagogicznych przez na-
ukowcéw, na podstawie ktorych sformutowano wizje autora na temat jego istoty; uzasadniono de-
finicje autora definicji ,kunsztu pedagogicznego”. Przeanalizowano istote i strukture umiejetnosci
pedagogicznych; zdefiniowano tre$¢ i skladniki pojecia ,technika pedagogiczna’, ktore staly sie
podstawa uogodlnienia struktury kunsztu pedagogicznego i uzasadnienia jego sktadnikéw: werbal-
nych i niewerbalnych §rodkéw komunikacji, kultury emocjonalnej, pamieci emocjonalnej, refleksji,
empatii, uwagi pedagogicznej, wyobrazni pedagogicznej, zdolnosci do tworzenia twérczego stanu
umystu, improwizacji pedagogicznej, techniki autoprezentacji, atrakcyjnosci zewnetrznej. Scharak-
teryzowano gtéwne elementy komunikacji werbalnej (kultura, technika, logika jezyka; dzialanie
werbalne) i niewerbalnej (plastyka, mimika, gesty, postawa). Przedstawiono autorska technologie
ksztaltowania kunsztu pedagogicznego i sposoby realizacji jej podstawowych zasad: $wiadomodci,
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aktywnoéci, systematyczno$ci, dostgpnosci, indywidualizacji, problematyki. Zaproponowano me-
tody ksztaltowania kunsztu pedagogicznego i wskazano etapy ich stosowania. Podano ¢wiczenia
indykatywne do ksztaltowania kunsztu pedagogicznego.

Stowa kluczowe: nauczyciel, kompetencje pedagogiczne, ksztalcenie nauczycieli.

One of the most important tasks of pedagogical science at the present stage
is to train a specialist of a level that would be competitive in the global market
of educational services. In this context, the main attention is paid to the
development of effective ways and means of professional training of students of
higher pedagogical educational institutions.

The school of the twenty-first century is a school of personal self-realization,
life-creation, and cultural education. The core of a teacher’s professional activity
should be not only friendly communication, love for children, harmony of mind
and feelings, but also pedagogical skill at the level of art, which is ensured by
a high degree of development of professionally necessary qualities, skills, abilities
and, in particular, pedagogical artistry of the teacher. Therefore, the formation of
pedagogical artistry is one of the tasks of training a future teacher.

Various aspects of the problem of forming teacher’s artistry are reflected in
the works of such researchers as: V. Abramyan, M. Barakhtyan, Y. Yelisovenko,
I. Ziazyun, M. Lazarev, N. Tarasevych and others.

Problems of forming pedagogical skills I. Adriadi, L. Baikova, O. Bespartochna,
V. Butenko, L. Hrebenkina, L. Zadorozhna, I. Ziaziun, N. Kuzmina, M. Kukharey,
M. Lazarev, L. Limarenko, A. Makarenko, A. Markova, A. Mudryk, 1. Podlasii,
T. Poyasok, H. Sagach, N. Tarasevych, Y. Turchaninova, V. Yahupov, and others.

In the works of these researchers, the problem of using the achievements of
theater pedagogy in the process of preparing future teachers for professional
activity was developed, the definition of pedagogical artistry was defined, and
certain methods of forming this quality were proposed.

However, in the process of researching the problem of forming future teachers’
pedagogical artistry, a number of contradictions were revealed, in particular:

o between the need to create a technology for the formation of professional
artistry of teachers of the humanities, whose artistic traits are most clearly
manifested in their activities, and the level of research on the problem in
the scientific literature;

o between the modern requirements for the professional level of a teacher
and the practice of developing the creative abilities of university students.

These contradictions require the development of technologies for the forma-
tion of pedagogical artistry that would be based on elements of theater pedagogy.
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The methodological basis of the study is the dynamic principle of studying
personality, which takes into account the dialectic of external and internal
conditions of its development; personality-oriented and systemic approaches
to the formation of the creative personality of the future teacher; the concept
of humanization of education; ideas of a systemic approach to the study of the
pedagogical process; concepts of human creative activity, which results in the
discovery, creation, invention of new things.

The theoretical basis of the research is the theoretical foundations of train-
ing specialists in higher pedagogical educational institutions (A. Aleksiuk, V.
Andrushchenko, V. Haluzynskyi, N. Huzii, I. Bekh, N. Volkova, M. Yevtukh,
V. Lozova, O. Moroz, N. Nychkalo, O. Pekhota, H. Trotsko, etc;)

o theories of teacher’s creative activity (M. Lazarev, V. Romenets, S. Sysoeva,
etc.);

o the theory of organizing collective creative activity (A. Makarenko,
A. Mudryk, V. Sukhomlynsky, etc.);

o the provisions of theater pedagogy devoted to the education of a human
creator (Y. Zavadsky, B. Zakhava, M. Knebel, G. Christie, L. Kurbas,
L. Novytska, K. Stanislavsky, G. Tovstonogov, M. Chekhov, etc.);

« the provisions of theater pedagogy used in the process of preparing future
teachers for professional activity (V. Abramian, V. Vartanova, L. Dubyna,
Y. Yelisovenko, I. Ziaziun, N. Tarasevych, etc.);

o IOMOXeHHsA npo mpoBigHy ponb of the teacher’s personality in the
educational system (A. Markova, V. Morgun, K. Ushynsky, etc.);

o provisions on the need to develop the teacher’s pedagogical technique
(S. Bolsun, I. Ziaziun, V. Chykhaiev, etc.).

Research methods - theoretical: analysis of philosophical, psychological,
pedagogical, artistic literature on the problem of forming the artistry of the future
teacher; generalization, comparison, systematization to clarify the theoretical
essence of pedagogical artistry; empirical: pedagogical observation, survey, self-
assessment to identify the levels of formation of pedagogical artistry; pedagogical
experiment to test the effectiveness of the technology of forming pedagogical
artistry developed in the course of the study; qualitative and quantitative.

The main goal of the radical restructuring of all structures of the higher
education system in our country is to improve the educational process and
form a harmoniously developed, creative, socially active personality. Highly
professional, creative teachers trained by modern higher education institutions,
where the foundations of pedagogical excellence are laid, are called upon to
solve this problem. Students not only acquire knowledge, master the content and
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features of their chosen profession, but also prepare to become a personality in
the educational process, characterized by a high level of professional knowledge,
skills and abilities necessary to establish interaction and mutual understanding
with children, parents, and colleagues.

The analysis of the situation of modern higher pedagogical education
is devoted to the works of A. Aleksiuk', A. Markova?, O. Moroz’ and other
researchers. The above-mentioned researchers agree with the idea that modern
higher education institutions are mostly focused on training a teacher of rational
and logical orientation, a translator of ready-made knowledge.

The basis of pedagogical activity is the personal relationship between teacher
and student, the richness and uniqueness of their inner world. Research confirms
that interest in a subject is correlated with the attitude towards the teacher.

Thus, the determining factor in the success of the pedagogical process is the
professional skills of the teacher, the foundations of which are laid in higher
education institutions.

Scholars are not unanimous in defining the phenomenon under study. The
main definitions of pedagogical excellence are presented in Table 1.

Table 1.Definition and structure of pedagogical excellence

Author Definition and Components of Pedagogical Excellence
Ozhegov S. master is “..a person...especially knowledgeable or skilled in his/her
business™;

»5

craftsmanship is “high art in any field™.

Pedagogical “the high art of education and training, which is constantly
encyclopedia  |improving, is available to every teacher who works by vocation and
loves children™

! M.M. Korinnyi, H.H. Potapov, V.E. Shevchenko, Short Term Dictionary of Ukrainian and Foreign
Culture - K.: Ukraine, str. 17, 2002.

> V. E. Morgun, Personality and play // Problems of mastering theater pedagogy in professional and
pedagogical training of the future teacher, str. 15-17, Poltava, 2011.

* T. Poyasok, O. Bespartochna, O. Kostenko, Modern technologies of the educational process:
a textbook. Kremenchuk: O. V. PE Shcherbatykh, str. 228, 2020.

* 0. G. Moroz, O. S. Padalka, Yurchenko V.I. Pedagogy and Psychology of Higher Education: Study
guide / Ed. by O.G. Moroz. K.: NPU; str. 303, 2003.

* 0. G. Moroz, O. S. Padalka, Yurchenko V.I. Pedagogy and Psychology of Higher Education: Study
guide / Ed. by O.G. Moroz. K.: NPU, str. 332, 2003.

¢ LA. Zyazyun, L.V. Kramushchenko, I.LE Kryvonos and others; Edited by I.A. Zyazyun - 2nd
edition, supplemented and revised - Kyiv: Vysha Shkola, str. 739, 2004.
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C. “characteristic of a high level of pedagogical activity, humanity,
Goncharenko  |scientificity, pedagogical expediency, optimal character, effectiveness,
democracy, creativity (originality)””

L. Zyazyun “a set of personality traits that ensures self-organization of a high
level of professional activity on a reflexive basis™

H. Kuzmina “the productive solution of pedagogical tasks, the ability to raise
to a new level of education, education of all or the vast majority
of students during the time allotted for teaching; a system of
pedagogically appropriate actions™

M. Kukharev | “a set of certain qualities of the teacher’s personality, which is
determined by the high level of his/her psychological and pedagogical

»10

training, ability to optimally solve pedagogical tasks™°.

V. Kutsenko “an integral social and psychological formation that includes certain
interrelated and interdependent components that make up a specific
system (psychological and ethical-pedagogical erudition, professional
abilities, pedagogical technique, a number of professionally necessary
personality qualities)”"".

A. Markova “the teacher’s performance of his/her work at the level of high
standards and benchmarks, which have been worked out in practice
and already described in methodological developments and
recommendations”™.

The textbook “Pedagogical Excellence” edited by I. Ziaziun states that “the
essence of excellence is in the teacher’s personality, in his/her position, ability to
show creative initiative on the basis of realization of his/her own system of values.
Mastery is a manifestation of the highest form of teacher’s personality activity in
professional activity, activity based on humanism and revealed in the appropriate
use of methods and means of pedagogical interaction in each specific situation

7 S.1. Ozhegov, Dictionary of the Russian language: 70000 words / Under. Ed. N.Y. Shvedova. - 22nd
ed. - M.: Russ. yaz., str. 251, 1990.

& Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva, A.M.
Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL, str. 30,
2001.

® M. O. Lazarev, Fundamentals of pedagogical creativity: Study guide for pedagogical institutes -
Sumy: GDP “Mriya” - LTD, str. 40, 2015.

1 S. U. Honcharenko, Ukrainian Pedagogical Dictionary. - K.: Lybid, str. 47, 1997.

' A. S. Makarenko, About my experience [w:] Works: In 7 volumes - Moscow: Pedagogika, str. 174,
1958.

2 V. E Morgun, Personality and play // Problems of mastering theater pedagogy in professional
and pedagogical training of the future teacher, str. 64, Poltava, 2011.
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of teaching and upbringing””, also considers ways to develop the qualities of
the future teacher, which are fundamental: observation, empathy, dynamism,
emotional stability.

I. Ziaziun identifies the following components of pedagogical excellence:

1. humanistic orientation (focus on the personality of another person,
assertion of the highest spiritual values, moral standards of behavior and
relationships through word and work);

2. professional competence (knowledge of the subject, methods of teaching
it, pedagogy and psychology, skills and abilities);

3. pedagogical abilities (individual prerequisites for successful work,
stimulators of professional growth):

o sociability - the ability to communicate, easily make contact, and
evoke positive emotions;

o perceptual abilities — professional insight, vigilance, pedagogical
intuition, ability to understand another person;

o personality dynamism - the ability to influence another person;

o emotional stability - the ability to control oneself, maintain self-
control, and exercise self-regulation;

« optimistic forecasting of personality development;e) kpeaTuBHicTb —
3/IaTHICTD [JO TBOPYOCTI, CIPOMO>KHICTb T€HEPYBAaTH OpUTiHAIbHI ifiel,
BiIXOAWTH Bif TPagMLiiHUX CXeM, IIBUIKO PO3B’A3yBaTU MpoOIeMHi
cuTyanii;

4. pedagogical technique (the ability to use the psychophysical apparatus
as an instrument of educational influence, to control one’s body, speech,
attention, imagination, mood, methods of influence by verbal and non-
verbal means)™.

Thus, on the basis of the above definitions, we define pedagogical excellence
as the highest level of pedagogical activity, which is manifested in the fact that
a teacher achieves optimal results in working with children in the allotted time.

It is a complex of personality qualities that ensures a high level of self-
organization of professional activity. The basis for the development of a teacher’s
professional skills is professional knowledge of pedagogy, theory and methods

13 Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,
AM. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL, str.
29, 2001.

4 Ibidem.
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of working with the classroom; peculiarities of psychology and physiology of
children; knowledge of national folklore (folk rites, traditions, customs); and
broad general erudition.

Let’s analyze the main approaches to defining this concept.

An artist is “a performer of roles in major opera and ballet performances,
a participant in a pop concert or circus performance””. Also, an artist is “a person
who has chosen to work in the field of performing arts as a profession, the same
as an actor. In the broadest sense, it is a person who is engaged in creativity in the
field of any art — an artist, musician, etc”'.

According to S. Ozhegov’s definition: An artist is

1. Someone who is engaged in the public performance of works of art (of an
actor, singer, musician, etc.).

2. Someone who has high skills in any field".

Derivative concepts of the word “artist” are “artistic”, which in B.D. Hrinchenko’s
dictionary is interpreted as “artistic’*® and “artistry” — “..high skill, artistry”™".

K. Stanislavsky believed that artistry is a special gift inherent only in a few,
brilliant actors, which manifests itself in the highest level of performance skills
and artistry®.

Modern researchers give the following definitions of this concept:

1. Artistryis “..a combination of several special abilities related to the physical
organization of the actor, the peculiarities of his emotional apparatus (not
conscious) and the originality of his creative thinking”*".

> M.M Barakhtyan, Formation of students’ professional artistic skills as a component of pedagogical
skills Author’s dissertation. Cand: 13.00.01 [w:] Kyiv State Pedagogical Institute named after M.P.
Drahomanov, str. 5, Kyiv, str. 17, 2003.

16 E. Berne, Games People Play, Grove Press, str. 310, 1964.
17 Ibidem, str. 27-28.

8 R. Burns, Self-concept development and education Holt, Rinehart and Winston, London, str. 10,
1982.

19 Ibidem, str. 11.

2 V. P. Chikhaev, Culture and technique of speech [w:] Pedagogical creativity and skill: A textbook /
Compiled by. K., IZMN, 2000.

2 V. Abramyan, Ts. Theater pedagogy, K.: Libra, 2016. [w:] A. M. Aleksiuk, Pedagogy of Higher
Education: Study guide. - K.: Libid, str. 101, 2000.
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«

2. 'The artistry of a teacher is “..the ability to throw off the mask of worries,
anxieties and troubles, the ability to show with face and gestures only what

is relevant to the case, helps to implement educational tasks”*.

Thus, this concept has a double meaning. Firstly, artistry means outstanding
abilities, artistic giftedness, and secondly, it means high skill, virtuosity achieved
in art or any other field.

In relation to pedagogy, artistry is a quality of a master teacher that functions
at all stages of the process of pedagogical creativity.

V. Abrahamyan®, M. Barakhtyan®, I. Zyazyun® and others have studied
artistry as a leading quality of a master teacher’s personality.

Any teacher, and especially a master teacher, should have artistic abilities to
a certain extent. A teacher’s artistry is not only the ability to convey something
beautifully, impressively, and convincingly, emotionally affecting the student.
True artistry is the richness and beauty of the teacher’s inner world, the ability to
solve problems, design the future, imagining it in images, using imagination and
intuition, harmonizing the logical and the aesthetic.

According to M. Lazarev, pedagogical artistry is, first of all, a bright, expressive
embodiment of not other people’s feelings, but one’s own feelings, one’s own
spiritual height, one’s own unique love for the subject and for these children who
perceive or do not perceive it. “To do this, the teacher needs a well-defined, and
therefore pleasant, strong voice, mastery of intonation colors, expressive and

laconic facial expressions and gestures, subtle appropriate humor...”.

Based on the analysis of the interpretations of the category under study, we
define pedagogical artistry as a complex of professionally significant, interrelated

2 Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,
AM. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL, str.
57,2001.

V. Abramyan, Ts. Theater pedagogy, K.: Libra, 2016. [w:] A. M. Aleksiuk, Pedagogy of Higher
Education: Study guide. K.: Libid, 2000.

2 Bolsun S.A. Development of Pedagogical Techniques in the Process of Professional Development:
Author’s dissertation. Center for Int. postgraduate pedagogical education of the Academy of
Pedagogical Sciences of Ukraine.

»  Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,
AM. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL,
2001.

% A. K. Markova, Psychology of teacher’s work Pedagogical creativity and skill: Textbook / Compiled
by. K.: IZMN, str. 61, 2017.
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and interdependent qualities of the teacher’s personality, which ensures perfect
mastery of pedagogical techniques and skills of transformation, expressive,
aesthetically attractive transmission of educational material in order to maximize
the teacher’s individual potential.

Pedagogical artistry includes:

o an impressive arsenal of verbal and non-verbal communication tools,
imaginative thinking, a sense of inner freedom, a wealth of personality
manifestations, developed attention, imagination, sophistication, and
spirituality;

o the ability to transform, attractiveness, emotionality; the ability to
understand the internal state of the student (empathy, perception), to
accurately influence him/her, to establish relationships on the basis of
psychological equality (E. Berne - “adult-adult”)*;

« the ability to transmit optimism and a positive attitude towards students to
the classroom, to avoid communication clichés: predictability of reactions
and actions, stereotypes of behavior that do not allow the teacher to fully
reveal himself or herself as a person;

o the optimal combination of universal and professionally necessary
knowledge, skills, and abilities that allow to stimulate and diagnose the
level of development of the student’s intellectual and spiritual spheres,
introduce him/her to the world of art, organize productive activities, and
form social and value orientations.

Pedagogical artistry is manifested in the process of humanistic interaction
between teachers and students on the basis of emotionally subtle sensitivity and
empathy, a developed sense of proportion and adequacy of behavior, which are
characteristic of professional reflection.

Modern approaches to understanding the essence of pedagogical artistry
and its formation are based primarily on the achievements of theater pedagogy,
which has been created over the centuries and tested by the experience of many
generations. According to H. Pereukhenko, theatrical pedagogy is “the science
of the art of teaching and educating an actor as a person capable of reproducing
the essential features of human life in the process of reflective activity”*, which
develops and polishes the natural inclinations of its students, provides them with

¥ Bolsun S.A. Development of Pedagogical Techniques in the Process of Professional Development:
Author’s dissertation. Center for Int. postgraduate pedagogical education of the Academy of
Pedagogical Sciences of Ukraine.

% F. Prokopovich, Pro zharti i dotepi [w:] Filosofski tvori: V 3 t. - K.: Naukova Dumka, tom 1, str.
129, 1979.
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the necessary knowledge and skills, organizes talent, helps them become flexible,
able to respond to any creative task.

Let us consider the structure of the phenomenon under study. At the current
stage of development of vocational education, the place and role of certain
qualities in the structure of a teacher’s personality is being reassessed. If earlier
researchers focused on the development of the intellectual sphere of future
teachers (knowledge of a professional subject and methods of teaching it), now
the requirements for the formation of such professionally necessary qualities
as empathy, reflection, perception, psychological flexibility, emotional stability,
etc., which are part of the structure of such an integrative quality as pedagogical
artistry, are being put forward.

In order to define the structure of pedagogical artistry, let us first consider the
main professionally necessary abilities and skills of a teacher — the components of
pedagogical technique that need to be developed to a high (artistic) level.

The professional abilities of a teacher have been studied in the works of V. Zah-
viazynskyi®, I. Ziaziun®, N. Kuzmina®, M. Kukhariev*?, M. Lazarev* and others.

Abilities are individual qualities of a personality that consist of a specific
sensitivity to the object, means, and working conditions, which are a condition
for the successful performance of a certain type of activity and represent not so
much the quantity of knowledge, skills, and abilities as their quality, i.e., efficiency
in using these qualities, depth and strength of mastering the methods of activity.

Modern approaches to defining the essence and structure of pedagogical
abilities are presented in Table 2.

Based on the above definitions, we recognize pedagogical abilities as
individual, stable qualities of a personality that manifest themselves in a specific
sensitivity to the object, means of activity, and in creating the most productive
ways to achieve the goal.

¥ V. G. Kutsenko On the essence of professional mastery of a teacher [w:] Ways to improve the
psychological and pedagogical training of a teacher in the light of the Main directions of reform of
general and professional schools. - Poltava, 2015.

% Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,

AM. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL,
2001.

31 M. O. Lazarev, Fundamentals of pedagogical creativity: Study guide for pedagogical institutes -
Sumy: GDP “Mriya” - LTD, 2015.

2 S. U. Honcharenko, Ukrainian Pedagogical Dictionary. - K.: Lybid, 1997.

33

A. K Markova Psychology of teacher’s work [w:] Pedagogical creativity and skill: Textbook /
Compiled by. K.: IZMN, 2017.
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Table 2. Definition and structure of pedagogical abilities

Researcher | Definition and structure of pedagogical abilities

I. Zyazyun | “..temperament, will, sensitivity, reactivity, intuition, healthy instincts,
peculiarity of language and speech, etc.*””
H. Kuzmina |“.individual, stable properties of the personality, consisting in specific

sensitivity to the object, means, conditions of activity and finding (i.e.
creating) the most productive ways to obtain the desired results in it**.

gnostic; design; constructive; communicative; organizational

The profession of a teacher requires certain abilities, the combination of which
at a high level of development can be called talent. K. Stanislavsky believed that
talent is a happy combination of many creative abilities of a person combined
with creative will. He identified the following creative abilities of an actor that are
also necessary for a teacher: observation, vulnerability, memory, temperament,
imagination, internal and external influence, transformation, taste, intelligence,
sense of internal and external rhythm and tempo, musicality, sincerity, spontaneity,
self-control, ingenuity, stage presence, etc. In order to express these abilities,
an actor, as Stanislavsky put it, needs a good voice, expressive eyes, face, facial
expressions, plasticity, etc.

K. Stanislavski also paid considerable attention to such an actor’s quality as
charm: “Do you know any actors who just appear on stage and the audience loves
them? For what? For their beauty? But often there is no such thing. For their voice?
And it is often lacking. For their talent? It does not always deserve admiration. For
what? For that elusive quality we call charm. It is the inexplicable attractiveness
of an actor’s whole being, where even his shortcomings turn into virtues that are
copied by his fans and imitators. This property is called “stage” rather than life
charm”.

The artistic charm of a teacher, according to our definition, is external and
moral attractiveness, organic behavior, absence of falsehood, artificiality, and
pretense in pedagogical communication.

In psychology, the quality of this nature is called fascination, which includes
a special look (direct, warm), voice (rich in timbre, flexible in modulations), and
mind (on the one hand, a large arsenal of ready-made verbal constructions, on the
other hand, improvisational skills).

* Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,
AM. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL, str.
99, 2001.

M. O. Lazarev, Fundamentals of pedagogical creativity: Study guide for pedagogical institutes -
Sumy: GDP “Mriya” - LTD, str. 36, 2015.
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So, in our opinion, among the abilities inherent in teachers and actors, we can
distinguish the ability to transform, emotional flexibility (a combination of high
excitability of the nervous system with the ability to regulate the dynamics of the
psychophysical state), expressiveness, the ability to create a creative state of mind,
uniqueness of personal qualities, a sense of truth and faith, attractiveness, and
expressive external data.

Through the active and purposeful use of practical experience, specific
psychological and pedagogical knowledge, skills and abilities necessary to perform
professional functions are formed on the basis of the teacher’ abilities: mastery of
the subject and methods of teaching it, general erudition, broad cultural outlook,
pedagogical skills, artistry, organizational skills, pedagogical tact, pedagogical
technique, oratory skills, and others.

Pedagogical skills are a system of interrelated pedagogical influences aimed
at solving pedagogical tasks; a set of heuristic mental and practical actions
performed correctly, both operationally and in terms of content, by the subject
of education.

We are convinced that the effectiveness of a teacher’s work depends on the
level of development of certain skills that are part of pedagogical technique, which
is defined as “a set of knowledge, skills, and abilities necessary for a teacher to
effectively apply in practice the methods of pedagogical influence chosen by him/
her on both individual students and the children’s team as a whole. Possession
of pedagogical technique is an integral part of pedagogical skill, requires deep
specialized knowledge of pedagogy and psychology and special practical training”

The problem of developing a teacher’s pedagogical technique has been studied
in the works of S. Bolsun’, V. Zyazyun*, V. Chikhayev and others.

Developed pedagogical techniques help teachers express themselves more
vividly, make the process of transmitting information more aesthetically pleasing,
and achieve optimal results in their work.

The content of the concept of “pedagogical technique” includes two groups of
components:

o The first is related to the teacher’s ability to control his/her behavior
(psychotechnical skills), which means optimal management of emotions
(displacing negative emotions and replacing them with positive ones),
mood (means of creating a creative state of mind), self-control, body

% V. 1. Zagvyazinsky, Pedagogical creativity of the teacher Pedagogical creativity and mastery:

A textbook Compiled by. K., IZMN, 2000

7 Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,

AM. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL, 2001.



FORMATION OF PEDAGOGICAL ARTISTRY
OF THE FUTURE TEACHER 101

control, relaxation and self-regulation to relieve physical and mental
stress, and manifestation of social and perceptual abilities;

o The second is related to the teacher’s ability to influence the student’s
personality and the team and reveals the procedural side of the teaching
and upbringing process: didactic, organizational, constructive, and
communication skills; technological methods of making demands,
managing pedagogical communication, verbal and non-verbal means, etc.

This group of pedagogical tools includes the following:

« speech technique - its emotionality, imagery, intonational expressiveness,
rhythm and tempo, accuracy and linguistic literacy, clarity, diction;

o non-verbal means — mastery of facial expressions, gestures, and movements
that correspond to the adequate transmission of thoughts and feelings.

In addition to the above-mentioned qualities, pedagogical activity places
certain demands on the peculiarities of neurodynamics, and, above all, on the
strength of the nervous system in terms of excitation and balance of nervous
processes in terms of strength and, at the same time, their mobility. These
requirements are due to the fact that a teacher needs to: be able to concentrate
his/her attention, maintain a high emotional tone during working hours; be
restrained, collected, distinguished by clear diction, expressiveness of thought,
equality in the dynamics of feelings; quickly switch from one type of activity to
another, establish contacts, feel at ease in a circle of strangers, etc.

Thus, the concept of “pedagogical technique” includes: a set of linguistic, mi-
metic, plastic means and techniques, mastery of the art of pedagogical commu-
nication, the ability to control one’s attention and the attention of the student; the
ability to determine his or her emotional state by external signs; a sense of pace in
pedagogical actions; methods of expressive demonstration of thoughts and feel-
ings, the ability to manage one’s mental state, to see oneself from the outside, etc.

Based on the classification of the components of pedagogical technique, we
will define the structure of pedagogical artistry.

The main components of pedagogical artistry are considered by V. Abramyan®,
M. Barakhtyan®, and I. Zyazyun®.

* V. Abramyan, Ts. Theater pedagogy, K.: Libra, 2016. [w:] A. M. Aleksiuk, Pedagogy of Higher
Education: Study guide. - K.: Libid, 2000.

¥ Bolsun S.A. Development of Pedagogical Techniques in the Process of Professional Development:
Author’s dissertation. Center for Int. postgraduate pedagogical education of the Academy of
Pedagogical Sciences of Ukraine.

0 Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,

AM. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL, 2001.
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According to M. Barakhtian, artistic skills, which are a set of specific
general pedagogical skills and meet the requirements of the teacher-educator’s
occupational program, can be combined into separate blocks:

performing and speaking (technique and logic of speech, intonation
expressiveness;eMoniitHO-o0pasHi (TBopye OaueHHs, yaABa, (QaHTasid,
eMOIIiiTHa TIaM ATh);

externally expressive, i.e. kinetic (facial expressions, gestures, plasticity of
movements);

communication (contact with and management of the audience);

self-regulatory (creation of an emotional mood, creative atmosphere,
management and control of one’s own emotional and volitional state)*’.

In our opinion, pedagogical artistry also includes the ability to control oneself,
one’s actions, emotions, to maintain self-control and self-possession even in
stressful situations, in the face of negative emotional influences, and, on the other
hand, to interact with students in the process of solving pedagogical problems.

The ability to control oneself implies mastery:

1.

2.
3.

their emotional state in order to create a psychological atmosphere when
communicating with children and to improve their learning of the lesson
content;

mise-en-scene and plasticity of his body in the process of communication;

speech technique.

According to our definition, pedagogical artistry has the following structure:

L

Ll

Motivational component:

the need for self-improvement and self-expression;

the need to raise the general level of students’ culture through art;

the need to improve verbal and non-verbal means of communication;
the need to improve emotional culture.

Internal component: knowledge of world and national culture, fluency in
professional knowledge; ability to manage ones own psychophysical state
(emotions, mood), relieve excessive mental and physical stress; ability to
reflect and empathize.

41

Bolsun S.A. Development of Pedagogical Techniques in the Process of Professional

Development: Author’s dissertation. Center for Int. postgraduate pedagogical education of the
Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine, str. 9.
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III. External component:

1. the skill of influencing the individual and the team (mastery of the
technique of organizing contact, managing pedagogical communication,
organizing collective creativity);

2. the ability to express emotions, to convey one’s own assessment of certain
information, facts, and to embody inner experience in bodily nature;

3. mastery of the means of pedagogical directing;

4. mastery of verbal means of communication: technique (breathing, voice,
diction), logic (logical emphasis, pauses, intonation, subtext, verbal action,
“supertask’, imagination film) of speech;

5. mastery of non-verbal means of communication: body plasticity, facial
expressions, gestures, posture, mise-en-scene.

Let us consider in more detail the content and role in the teacher’ activity of
some of the most important components of pedagogical artistry.

Verbal means of communication. Such researchers as Y. Yelisovenko®,
L. Dubyna®, I. Ziaziun*, M. Lazarev**, H. Sagach®, V. Chykhaiev and others have
been working on the problem of improving a teacher’s professional speech.

Words are the most important and powerful means of influence for a teacher.
If a teacher wants to have authority, he or she needs to have a perfect command of
expressive language.

Thus, the teacher’s word should engage the student in the process of creative
knowledge acquisition, stimulate their cognitive activity, evoke appropriate
thoughts and feelings, inhibit negative mental reactions, and correct behavior
depending on pedagogical situations. That is, it is important not only what the
teacher says, but also how he or she says it and how he or she acts.

According to our definition, a teacher’s language artistry has the following
components:

2 M. V. Kukharev, On the way to professional mastery [w:] Pedagogical creativity and mastery:
Textbook , Compiled by. K., IZMN, 2000.

 Ibidem.

#  Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,
A M. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL,
2001.

* A. K. Markova, Psychology of teachers work [w:] Pedagogical creativity and skill: Textbook /
Compiled by. K.: IZMN, 2017.

K. S. Stanislavsky, Work on himself in the creative process of reincarnation [w:] Collected Works:

In 8 vol. - Moscow: Art, 1955.
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o culture of speech;

o speech technique;

o thelogic of language;
o verbal action.

In our opinion, culture of speech is, first of all, knowledge of orthoepic,
lexical, grammatical and syntactic norms of the literary language and the
ability to apply this knowledge in the process of communication and to make
wide use of the linguistic wealth of the past and present; accuracy, logic, purity,
expressiveness, richness, expediency of speech; is the skill of verbal interaction,
which is determined by the volume of active vocabulary, technique and semantic
structure of language, paralinguistic means (mastery of gesture, intonation, facial
expressions) and serves as one of the most important indicators of the intellectual
and spiritual wealth of the teacher, culture of thinking and is a powerful means of
personality formation.

Speech technique is the ability to use one’s voice, diction and breathing, which
is not only an element of the culture of pedagogical communication, but also
an important prerequisite for a positive perception of the teacher by students,
parents, and colleagues. A teacher with a set voice, clear diction, and correct lower
rib and diaphragmatic breathing is able to convey the subtle psychological and
emotional nuances of the educational material, and demonstrate to students how
to read works of a particular literary genre by personal example.

The logic of language consists of logical accents, logical and psychological pauses,
melody, intonation, subtext, filmic representations, and the tempo of speech.

The ability to identify and convey subtext, which K. Stanislavsky defined as the
inner feeling of the “life of the human spirit” of the role, which is continuously
present behind the words of the text, is of great importance in the work of a teacher
on the word. At the same time, the actor (and we can say that the teacher) needs
not a simple (in the form of an opinion), but an “illustrated” subtext that provides
material for imagination, enriches the author’s text with new details. The subtext
of a work is the author’s thought or idea behind the word. The connotation of
language is the teacher’s attitude to the meaning of a word, expressed by intonation.
The film of ideas created by the teacher, directly related to the subtext, evokes the
necessary feelings, mood, and organic behavior.

Dividing a phrase into speech beats with the help of pauses helps to create
a speech rhythm. The ability to keep the tempo is especially important when
reading poetry.

Verbal action is a verbal influence on students in the process of pedagogical
communication. A precisely targeted verbal action reveals the subtext.
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An important element of a teacher’s verbal action is an internal monologue.
Just as in life, in front of an audience, a teacher must think continuously, and his
or her silence must be effective. The teacher’s internal monologue is born from
an assessment of what is happening during the lesson. At the same time, the
monologue should be active, effective, and emotionally rich.

The teacher’s pedagogical artistry also includes the intonational richness of
the language, which is ensured by the strength and pitch of the sound, melody
and timbre of speech, the ability to convey the text in such a way that the student
not only hears it but also sees it with his or her inner vision. When we voice the
children’s answers, we use emphasis, deliberate dismemberment of phrases, sound
afterburner, melodramatic whispering, expression of concern, disarming smile.

Non-verbal means of communication. One of the constituent elements of
pedagogical artistry is the teacher’s ability to control his/her body;, i.e. to enhance
the impact of verbal action with the help of plasticity, facial expressions, gestures
and posture, to carry out the process of pedagogical communication at the level
of art, to control his/her behavior depending on constantly changing pedagogical
situations, to adjust the use of non-verbal means of communication, trying to
achieve maximum expressiveness. The artistic teacher successfully uses bodily
expression and kinetic means to emphasize the importance of certain fragments
of the lesson, which contributes to their better memorization.

Philosophers and orators of ancient Greece and Rome were interested in the
nature of body movements: Plato, Aristotle, Anaxagoras, Pliny the Elder, Seneca,
Titus Lucretius Carus, Quintilian, Cicero, and others.

The problem of non-verbal communication has been studied by foreign
researchers: R. Burns®, A. Pease® and others. In particular, R. Burns noted that
gestures, gaze, posture, and intonation of the teacher are no less important for the
formation of the student’s self-concept than the content of the textbooks*.

A. Makarenko wrote: “I became a real master only when I learned to say ‘come
here’ with 15-20 shades, when I learned to give 20 nuances in the expression of the
face, figure and voice™.

¥ Y.P. Yelisovenko, L. G. Dubyna, Oratory and theatrical culture of the teacher as signs of professional
maturity [w:] Actual problems of history, theory and practice of artistic culture: Issue VI: Collection of
scientific works: In 2 parts. Part II. - K., 2019.

8 Business rhetoric: the art of rhetorical communication. Study guide. 2003.

# Y.P. Yelisovenko, L. G. Dubyna, Oratory and theatrical culture of the teacher as signs of professional
maturity [w:] Actual problems of history, theory and practice of artistic culture: Issue VI: Collection of
scientific works: In 2 parts. Part II. - K., 2019.

0 Pedagogical Encyclopedia. In 4 vol. - Moscow: Soviet Encyclopedia, str. 269, 1988.
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Thus, the study of the problem of non-verbal means of communication has
a long history and has received fairly wide coverage in the scientific literature.
However, there are still little researched aspects of this issue, in particular in the
methodology of forming a teacher’s plastic expressiveness.

According to psychologists, in the process of interaction, only 20-40% of
information is transmitted through the verbal channel, and the rest through
gestures, facial expressions, etc. Non-verbal components of communication are
usually driven by subconscious impulses, and the limited ability to control them
makes body language more truthful. It is widely believed that the verbal channel
is used to transmit information, while the non-verbal channel is used to establish
mutual understanding, convey emotions, and convey one’s own attitude to the
subject of the conversation.

Let’s look at the main elements of non-verbal communication.

Plastic surgery is the body’s expression of the state of mind, general harmony,
coherence of movements and gestures, body language.

Mimicry (from the Greek mimikos - imitation) is a set of coordinated movements
of facial muscles, its general expression, which reflects internal mental processes,
feelings, thoughts.

A large palette of facial expressions, and there are about 20,000 of them, allows
teachers to express their emotions, attitudes toward students, their responses, and
actions.

One of the most important components of facial expressions, in our opinion,
is the expression of the eyes, the look with which a teacher can attract attention.
In the process of pedagogical communication, the teacher and students exchange
emotions through eye contact. To express friendliness and a positive attitude
towards the student, the teacher uses an open, natural look directly into the child’s
eyes. At the same time, one should not hold the gaze on the eyes of the interlocutor
for a long time so as not to cause negative feelings.

The next important component of pedagogical artistry is the ability to skillfully
use gestures. The word “gesture” comes from the Latin gestus, which means
a bodily movement (mainly with the hand) that accompanies or replaces speech.
Gesture is reflexive or conscious in nature and is one of the most important
means of expression in communication. Gesture accompanies and enhances
verbal influence, affects the emotional mood of the audience, and is an element of
the teacher’s communicative culture. An emotionally rich gesture has significant
opportunities to focus the audience’s attention at all stages of pedagogical
communication.

The ability to reinforce verbal influence with an appropriate gesture is
a component of pedagogical artistry. Excessive gesturing does not make a teacher
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look good, but rather causes irony and dislike among students, and interferes with
the perception of information.

The complex of non-verbal communication tools also includes posture, i.e.
body position. A natural, relaxed posture indicates openness, focus on contact,
and the absence of psychophysical clamps; tension, static, as a rule, indicate a lack
of interest in interaction; slack posture, stoop expresses yielding, submissiveness.
Therefore, the optimal, working state of the teacher’s body should be general
composure, tightness of the body muscles, which enhances verbal influence and
helps the teacher take a leading position in communication.

So, we can say that hard work on improving artistic abilities, in particular,
facial expressions, plasticity, gesture and posture, should become a constant task
for a creative teacher. A teacher who is skillful in these means will be able to
achieve better results in working with students.

Emotional culture and emotional memory. Pedagogical artistry is also
manifested in the teacher’s ability to easily move from one component of the self
to another, depending on the situation and tasks, while maintaining organic
behavior.

According to the American psychologist E. Berne, the “I” of each person
consists of three components that he or she consciously or unconsciously chooses
depending on the conditions of communication:

« child (submissiveness, emotionality, naivety, impulsiveness, romanticism);
o adult (restraint, balance, correctness, rationality);

o parent (tendency to lecture and instruct, demand and reprimand,
responsibility, demandingness, insubordination, not accepting other
people’s opinions)’'.

An attachment is a system of psychophysical techniques for organizing
pedagogical communication, an involuntary adaptation of the teacher to
influence an external object in order to subordinate it to his or her needs, an
external expression of the role position in contact. For this purpose, muscular
mobilization, attachment, change of speech tone, distance, etc. are used.

The ability to optimally choose and change these role positions in the process
of communicating with a student, depending on the tasks of the educational
process, lesson or its fragment, is an indicator of pedagogical artistry.

1 Bolsun S.A. Development of Pedagogical Techniques in the Process of Professional Development:

Author’s dissertation. Center for Int. postgraduate pedagogical education of the Academy of
Pedagogical Sciences of Ukraine.
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When a teacher artistically offers students the riches of his or her inner world,
we can talk about congruence of self-expression, i.e., full correspondence of facial
expressions, gestures, posture, gaze, meaning of words, etc.

The success of a teacher’s work depends on how well he or she knows how to
establish contact with the audience and how to organize his or her own behavior.

We include emotional culture and emotional memory in the structure of
pedagogical artistry.

Emotional culture, in our opinion, is the compliance of a teacher’s behavior
with ethical and moral standards. The components of this quality are emotional
sensitivity, attentiveness to the student, beauty, nobility of feelings, thoughts and
their external expression, the ability to open oneself and ones inner state to the
student, etc.

The teacher’s emotionality creates an atmosphere of engaged co-creation in
the classroom, removes intellectual and psychological barriers, and stimulates
students’ cognitive activity.

Children determine the teacher’s state, emotions, and attitude by external
signs. Therefore, it is very important for a teacher to skillfully and correctly ex-
press his or her feelings, to find forms of verbal and non-verbal influence that
would be appropriate to a particular situation and understandable to students.
The more diverse the palette of a teacher’s mental manifestations in the class-
room, the brighter his or her personality. The development of the sensual sphere
as a component of pedagogical artistry is an important element of the teacher’s
skill development.

The special significance of emotional memory in the work of a teacher is that it
allows him or her to accumulate professionally necessary observations and, each
time, to reproduce the necessary emotions and experience them again of his or
her own free will.

Reflection and empathy. Let us consider the place of reflection and empathy
in the structure of pedagogical artistry. The teacher performs the function of
the head of the educational process, which requires the ability to reproduce the
student’s internal state, his or her worldview, to understand the reasons that make
it difficult to perform specific tasks, etc.

Both actors and teachers, due to the specifics of these creative professions, are
characterized by the following qualities that contribute to creative transformation:
expressiveness, richness of imagination, emotionality, mobility and switching of
basic nervous processes, developed reflection and empathy.

An important role in the educational process is played by empathy, which is
the ability of a teacher to feel the emotions of a student, empathize with him or her
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at every stage of pedagogical communication, distinguish and correctly interpret
manifestations of micro and macro expression.

The teacher’s ability to empathize and emotionally identify with the student
(to understand his or her feelings and thoughts) is a prerequisite for establishing
contact and creating a positive psychological atmosphere.

The ability of a teacher to identify (conditionally identify) with a student, to
take his or her position, to share interests and concerns, is reflected in such char-
acteristics as goodwill and respect, fidelity to promises, understanding, and tact.

In the work of a teacher and an actor, reflection is also important: the ability to
professional self-knowledge; the ability to see oneself as if from the outside.

Reflection is the ability of a teacher to see how he or she is perceived and evalu-
ated by children, and the teacher’s awareness of his or her mental states. To do this,
a teacher must have good skills of professional self-awareness, which will help him
or her to feel his or her self in the process of interaction with the class. Pedagogical
artistry is manifested in the variety and frequency of reflective actions.

The basis of reflection is self-correction and self-analysis, on the basis of which
the teacher compares the result of his or her activities with the goal, seeks and tests
new ways to achieve it, evaluates his or her actions in terms of their practical feasi-
bility, corrects and improves himself or herself in professional and moral aspects.

To realize these tasks, a teacher must have attention, which is a component of
pedagogical artistry.

Pedagogical attention. The basis of a teacher’s artistry is the mastery of attention
(switching, focusing on important objects, certain physical actions, regulating the
mental state). Attention is one of the most important elements of mental activity.
The performance of professional duties by a teacher is impossible without the
ability to control attention, therefore, while studying at a pedagogical university, it
is necessary to develop in students the ability to quickly create a stable dominant
of pedagogical concentration, i.e. the ability to capture their attention with the
objects of pedagogical life.

The issue of pedagogical attention has been studied in the works of such
scholars as I. Ziaziun®, N. Kuzmina®, M. Lazarev*, and others.

> Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,
AM. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL, 2001.

% M. O. Lazarev, Fundamentals of pedagogical creativity: Study guide for pedagogical institutes -
Sumy: GDP “Mriya” - LTD, 2015.

54

A. K. Markova, Psychology of teachers work [w:] Pedagogical creativity and skill: Textbook /
Compiled by. K.: IZMN, 2017.
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An essential characteristic of a teacher’s attention, which allows to optimally
build the process of pedagogical interaction, is observation, that is, the ability
to select the most essential characteristics, minor differences in the objects of
pedagogical influence, to notice the difference in similarity. For a teacher who has
developed the ability to focus on a particular object at the right time, attention
becomes an effective means of creating a professional emotional state, in the
words of K. Stanislavsky, “a conductor of feeling”.

A teacher’s imagination also helps to make long-known, well-known, and
repeatedly studied material interesting and exciting both for himself or herself
and for students.

Pedagogical imagination. One of the components of pedagogical artistry is
a developed imagination, which plays an important role in the creative activity of
a teacher. Imagination is a quality of consciousness that allows a person to create
new images in the process of thinking on the basis of perception and cognition.
Thanks to the developed imagination, the teacher presents the educational
material according to a clear logical scheme, giving it imagery, emotionality,
visibility, aesthetic appeal, etc.

A teacher’s imagination is manifested in the ability to predict trends in student
development, knowledge and skills, learning outcomes, design ways of acting in
situations of pedagogical interaction, and find the most appropriate methods and
techniques of professional influence.

The ability to create a creative state of mind. The ability to control feelings in
the process of pedagogical communication, to direct them to achieve the goals of
the educational process is one of the most important components of pedagogical
artistry.

At the preparatory stage, the artistic teacher makes a psychological adjustment
to the upcoming communication, mentally rehearses the lesson, tries to evoke
“communicative inspiration” by defining the goal (“supertask”), topic and form
(methods and means) of presenting the material. The creative well-being of
a teacher is ensured not only by the current situation of creativity and current
pedagogical tasks, but above all, by the realization of the ultimate goal of his/her
creativity — the “supertask”

The teacher must re-engage with the long-known material and feel satisfied
with the upcoming work with the audience. An important role in creating
a creative state of mind before starting pedagogical communication is played by
the ability to determine in advance the external elements of expressing one’s own
emotional state: facial expressions, gestures, posture, intonation, etc. By imagining
their actions and the means of giving them external expressiveness, the teacher
becomes enthusiastic about the upcoming activity and creates the necessary
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emotional state. External forms of emotional expression support creative well-
being and vice versa.

The issue of forming the innovative personality of a future teacher is quite
relevant and requires a detailed study, in particular in the context of professional
training in higher education institutions. According to the results of scientific
research, it was found that higher education should focus on the formation of
a competitive innovative personality of a future specialist in preschool education.

At the next stage of direct interaction, communicative inspiration, based
on the creative well-being of the student group, is supported and stimulated by
pedagogical communication. The artistic teacher, influencing the level of cognitive
activity of students, is able to cause communicative contagion (empathy) based on
a joint search for solutions to the problem at hand. The emotional response of
students, in turn, stimulates the creative well-being of the teacher.

The professional well-being of a teacher also depends on the presence of
amotivational component (the need and desire to work with students), professional
and pedagogical orientation, general communication culture, erudition, etc.

Pedagogical improvisation. Pedagogical artistry includes the teacher’s ability
to navigate the constantly changing conditions of the educational process and
the lesson, to be able to improvise at all stages of pedagogical communication.
To improvise is to give a speech without preparing, without having written it
beforehand.

Pedagogical improvisation is the ability of a teacher to quickly and correctly
assess situations and actions of students based on previous experience, pedagogical
and specialized knowledge, erudition and intuitive search, to make an immediate
decision, and to implement it organically.

The structure of pedagogical artistry also includes the technique of self-
presentation, which involves the organization of influence on the socio-
psychological mechanism of students’ perception of the teacher’s actions and
manifestations of his/her personality, resulting in attraction, i.e. the creation of an
attractive, authoritative professional and pedagogical image. A teacher who knows
the technique of self-presentation, when first meeting the audience, appears not as
an official with authority, but as a multifaceted personality, a leader, an interesting
interlocutor. The first impression of the teacher and students is the foundation on
which the process of their further interaction is based.

A component of pedagogical artistry is also the external attractiveness of
the teacher, which includes charm, natural behavior, expressiveness of facial
expressions, gestures, plasticity, neat hairstyle, ability to dress tastefully, in
accordance with the requirements of modern style, etc. These qualities make up the
professional image of a teacher. As noted by T. Poyasok and O. Bespartochna, the
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image of a teacher is a holistic entity that contains characteristics that determine
his or her individuality. It consists of both natural personality traits and those that
can be created artificially®.

In order to find acommon language with students, a teacher must have attractive
appearance (a friendly face), expressive forms of life manifestation (beautiful
movements, gestures, posture and gait), personal and business characteristics,
level of erudition, and moral qualities. The image of an artistic teacher is perceived
by students as a role model.

In the process of professional training of a future teacher, it is necessary to
develop his/her pedagogical skills, in particular, pedagogical artistry. We have
developed a pedagogical technology for the formation of the above-mentioned
teacher’s skills.

The term “technology” (knowledge of skill) was borrowed from production
processes, where it was interpreted as a means of describing human activity to
produce a certain product. In the philosophical sense, this concept is interpreted
as a process of consistent organization of activities to achieve production goals,
which is based on scientific developments in this area. “Pedagogical technology
is a purely scientific design and accurate reproduction that guarantees the success
of pedagogical actions™. We consider the concept of “pedagogical technology” as
a set of means and methods of reproducing theoretically grounded processes of
teaching and upbringing, which allows to successfully realize educational goals,
a project of implementing in practice one of the ideas of a certain psychological
and pedagogical theory. The basis of pedagogical technology is the idea of the
integrity of the pedagogical process, i.e. the unity of learning, education and
personal development. A characteristic feature of pedagogical technology is the
algorithmization of the interaction between a teacher and a student, the transfer
of the operational composition of pedagogical activity to a technological level, to
a qualitatively new degree of efficiency, optimality, and scientificity.

Based on the elements of the system of K. Stanislavsky, L. Kurbas, methods of
theater pedagogy, achievements of domestic scientists and theater luminaries, the
technology of forming the pedagogical artistry of the future teacher was developed.

The technology of forming pedagogical artistry is a set of methods and techniques
of theatrical pedagogy and dramatization aimed at mastering the methodological,
psychological and pedagogical foundations of the educational process, developing
and improving such creative abilities as sociability, sincerity, charm, empathy,
imagination, attention, emotionality, reflection, the need for self-improvement,
etc. that are components of pedagogical artistry.

5 K. S. Stanislavsky, My life in art [w:] Collected Works: In 8 vols. - Moscow: Art, str. 255, 1954.
% A. Pease, B. Pease, Body Language, Bantam Books, str. 28, 2006.
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The purpose of the technology is the professional formation of the future
teacher’s pedagogical artistry in the context of actualizing the use of theater
pedagogy methods in higher education, bringing the professionally necessary
qualities to a high (artistic) level.

The basis of the technology for the formation of pedagogical artistry is
a systemic and structural approach that includes a number of components. In
particular:

o personal component (subjects of the educational process in higher
education) - characterization of the subjects of pedagogical interaction,
analysis of professionally necessary qualities, skills and abilities;

« methodological component - the fundamental provisions of human
creative activity, the disclosure of their creative abilities, which in turn
contains universal educational components: epistemological (knowledge
of the content and means of theatrical art, which are the theoretical basis
of pedagogical artistry); praxeological (creative expression and acquisition
of skills for effective work in the field of theatrical art).

The technology of forming pedagogical artistry is based both on the principles
of general didactic nature (scientific, natural, consciousness and activity,
systematic, accessibility and individualization, problematic, independence) and
on specific principles aimed at creative development of the individual, formation
of interest in art and general aesthetic culture: unity of conscious and emotional
components in the teacher’s activity; unity of artistic and technical (availability
of performing skills for expressive action); partner This principle is implemented
through special trainings: exercises in which the partner is used as a gymnastic
apparatus; exercises in which students act as interconnected partners (“mirror”,
“Siamese twins”, team games). Such work promotes the development of attention
to the partner, feelings of mutual interest and mutual assistance, as well as empathy,
perception, reflection, intuition, etc.

Let us consider the ways of realizing the basic principles of the process of
forming pedagogical artistry of future teachers.

1. The principle of consciousness and activity

When implementing the technology, the emphasis is placed on the conscious
attitude of students to the formation of pedagogical artistry, as this process involves
expanding their expressive capabilities, raising their professional level, and
developing their external and internal technique. High motivation and conscious
participation in the process of creating oneself as a professional contribute to the
strength of the acquired artistic skills. Mechanical repetition of exercises leads to
the development of stable, non-creative forms of action — stamps. In order to avoid
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this, to make each lesson bright and unique, the method of contrast is used, i.e.,
changing the types of activities, forms and conditions of training, using exercises
of opposite content. The teacher periodically changes the established order of
work, introduces an element of improvisation, which is realized by taking into
account the slightest changes in the structure of the lesson and the psychophysical
state of students (mood, fatigue, weather conditions, etc.).

The activity of students in the process of forming pedagogical artistry directly
depends on their conscious attitude. Activity is stimulated by a positive classroom
atmosphere. In this regard, K. Stanislavsky noted that studio teachers should
find an easy and joyful way to teach the system, if despotism comes out of it and
cheerful laughter does not sound among the exercises, the studio will not become
a temple of art.

The language culture of the teacher plays a great role in the process of
forming students’ pedagogical artistry (in the implementation of this principle).
Tactlessness and negative reactions reduce students’ activity.

2. Principle of systematicity

The technology of forming pedagogical artistry is a clear system that includes
topics, exercises, and trainings that are worked out in a certain sequence from
simple to complex. The basis of any system is the idea of combining all components
into a single organic whole. Without it, classes turn into a mechanical set of
exercises that develop individual components of pedagogical technique, but do
little to reveal and enrich the creative nature of the future teacher as a whole. The
“supertask” of the technology of forming pedagogical artistry is the development
of the emotional and imaginative sphere, students’ creative abilities, mastering the
skills of managing their psychophysical apparatus, and the formation of a unique,
creative, bright personality of the future teacher.

One of the aspects of the principle of systematicity is the regularity and
frequency of classes, which determine the effectiveness of the process of forming
pedagogical artistry.

3. The principle of accessibility and individualization

In classes on the formation of pedagogical artistry, the teacher gradually
increases the complexity of the tasks, taking into account the creative capabilities
and needs of students. The criterion that determines the time and degree of
complexity of tasks is the level of concentration and will required for their
performance. When students begin to perform exercises mechanically, without
straining their attention and intensive work of the rational and emotional
spheres, the complexity of the tasks increases or new exercises are introduced.
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The exercises given in the literature (I. Zyazyun®, K. Stanislavsky, V. Semichenko,
N. Tarasevych®® and others) do not always meet the goals of a particular lesson, so
the teacher together with students create new training tasks.

Group classes are conducted according to a general program that does not
exclude a differentiated approach to individual students with individual tasks.

The principle of individualizing the process of forming pedagogical artistry
is implemented as follows: at the initial stage, the teacher offers students a set
of available exercises and ways to perform them; later, after identifying their
own creative shortcomings, students focus on eliminating them with the help of
exercises adapted to individual needs and capabilities.

Stimulating students” independent work, the teacher gradually reduces his/
her assistance to a minimum (explaining and showing how to perform exercises,
objective assessment of mistakes that prevent achieving the optimal result). At the
final stage of the process of forming pedagogical artistry, students independently
carry out the bulk of the training work. The teacher acts as a consultant.

4. The principle of problematicity

The process of forming pedagogical artistry is stimulated by posing a specific
problem to students. The problematic element of classes on the formation of
pedagogical artistry is realized in the form of modeling real pedagogical processes
and situations, the optimal ways of solving which students try to find in action.
The level of complexity of the proposed problem situations in the classes on
pedagogical artistry is gradually increasing.

The technology of forming the pedagogical artistry of the future teacher
includes: the system of K. Stanislavsky as the basis for the formation of pedagogical
artistry; the academic discipline “Expressive Reading” and the special seminar
“Pedagogical Rhetoric”; discussions, seminars, conferences, and round tables
devoted to the problems of improving pedagogical skills.

The technology of forming pedagogical artistry as an organic component of the
teacher training process includes the main provisions of the theory of pedagogical
and actor communication, methods of forming professional and pedagogical skills
based on the holistic development of emotional and communicative qualities
(involvement of students in various types of communication activities adequate
to the content and forms of future professional activity).

7 Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva,
AM. Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL, 2001.

% H.I Pereukhenko, The use of methods of theater pedagogy in the process of mastering the basics of
pedagogical skills [w:] Scientific Notes. Part IT - Series: Pedagogical Sciences - Kirovograd: REC of V.
Vynnychenko Kyiv State Pedagogical University, 2001.
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Let’s reveal their essence.

Regular classes (trainings of the K.S. Stanislavsky system for the development
of attention, imagination, speech apparatus, plasticity, self-regulation skills, etc.)
based on the K. Stanislavsky system improve body plasticity, make amateurs’
gestures and facial expressions, diction attractive, develop imagination,
observation, associative memory, range, flexibility and voice power (speech
expressiveness), strengthen lower-rib breathing, and form the correct position of
sound formation. All these elements form the basis of pedagogical artistry.

In order to develop communication skills, it is advisable for students to study
the courses “Expressive Reading” and “Pedagogical Rhetoric”, which aim to teach
future teachers to master their voice professionally (flexibility, tone, strength,
diction, logic, etc.) based on the system of K. S. Stanislavsky. Stanislavsky’s system
and the achievements of prominent speakers of the past and present, to teach
future teachers to have professional voice control (flexibility, range, timbre and
strength), diction, speech logic (intonation, logical and psychological pauses,
logical accents), to correctly compose and emotionally and imaginatively deliver
speeches of various types (film of imagination, determination of the “supertask”
of a speech, ability to act with words, communicate and keep in touch with the
audience, etc.)

Course objective “Expressive Reading” is the formation of students’ linguistic
artistry, that is, the ability to use verbal and non-verbal means of communication
in an expressive, aesthetically pleasing way, to reveal the beauty of the artistic
word, to positively influence students’ thoughts and feelings, causing an emotional
and sensory response.

Future teachers are working on developing their own unique style of speech, as
well as the ability to think and act in the context of public creativity.

The main topics of the course are: the basics of expressive reading, language
technique, logic of language, teacher’s work on a work of art, artistic skill of the
reader, peculiarities of performing works of different genres, etc.

The course “Pedagogical Rhetoric” occupies an important place in the structure
of the technology of forming pedagogical artistry.

The goal is to acquire knowledge, skills and abilities in rhetoric (preparation and
delivery of speeches of various types: socio-political, academic, social and domestic,
improvement of the technique and logic of verbal communication, familiarization
with inductive and deductive methods of presenting the problem, the laws of building
a speech composition (exordium, narration, conclusion), etc.

Objectives — formation of speech artistry by mastering the achievements
of domestic and foreign speakers of different eras. So, as a conclusion to this
subsection, we note that through theatrical training and coaching (elements of
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the system of K.S. Stanislavsky, L.S. Kurbas), using the method of dramatization
and elements of drama hermeneutics, future teachers develop both an external
form of pedagogical artistry (the ability to express emotions, mastery of verbal
and non-verbal means of communication), as well as its internal psychological
and emotional content (the ability to manage one’s own psychophysical state
(emotions, mood), relieve excessive mental and physical stress, the ability to
reflect and empathize, emotionality, pedagogical attention, imagination, sense of
humor).

The technology of forming pedagogical artistry includes the main provisions
of the theory of pedagogical and actor communication, methods of forming
professional and pedagogical skills based on the holistic development of
emotional and communicative qualities (involvement of students in various
types of communication activities adequate to the content and forms of future
professional activity).

The public nature of a teacher’s work disrupts natural behavior, i.e. it is one
of the factors that impede the process of organic pedagogical creativity. Shyness,
fear of the audience, and negative communication clichés arise. A teacher, like
an actor, must set a creative goal (“supertask”), have a sufficient baggage of life
experiences, focused attention, developed imagination and fantasy, a trained
body, and a well-pitched voice. To improve these components of pedagogical
artistry, students are offered exercises that are practiced to an artistic level. The
exercises are performed in a certain sequence as stages of work on mastering
the technique of acting (pedagogical) creativity. The developed set of exercises
corresponds to the content of the acting training and is adapted for students of
humanitarian disciplines.

The formation of pedagogical artistry is carried out on the basis of natural
inclinations and efficiency as an ability to continuous self-improvement using
appropriate methods (Table 3).

The main goal of the exercises is to instill in the future teacher the need for
self-improvement through training to improve professional skills.

The analysis of practical activity shows that the effectiveness of the technology
of forming pedagogical artistry depends on the organization of purposeful work
on the development of artistic abilities, professionally necessary skills.

Most exercises contribute to the development of several qualities. Some
exercises that are used at the beginning of the training, for example, for attention
and imagination, are used as communication and interaction exercises as they are
mastered.
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Table 3. Methods of forming pedagogical artistry

Ne Types of methods Features Stages of application
1. |Traditional (verbal, visual, | Assimilation of various At the initial and
practical) information ascertaining stages.
2. | Problem-creative methods | Creating problematic Formative stage
(creative tasks, problem situations
situations)
3. |Immersion methods Creating a favorable At all stages
atmosphere
4. | Methods of organizing Creating conditions for Formative and final
creative activity based students’ creative self- stages
on the means of theater realization in the process of
pedagogy communication training and
role-playing games
5. |Methods of diagnosing Fixing indicators of the At all stages
pedagogical artistry dynamics of the formation
(targeted observation, of pedagogical artistry,
questionnaires, testing) ensuring systematic
management of this process,
making adjustments

Some exercises can be auxiliary and transitional to others. The exercises below
are presented in no particular order, as they are completed.

Methods for developing attention. The effectiveness of a teacher’s work
depends on the level of attention development. This is one of the most important
tasks on the way to forming pedagogical artistry.

In order to be able to pay attention to several objects at once, switch from
one object to another, and respond instantly to pedagogical situations, a teacher
should prepare for the lesson in detail, establish a clear sequence of objects, and
build a dramatic lesson plan.

We develop the attention of future teachers of humanities through the use of
exercises of the Stanislavsky system.

Exercises for listening attention

1. Students take turns listening to the noises on the street, in the corridor, in
the classroom, at the teacher’s signal, switching their attention from a large
circle to a medium circle to a small circle, and vice versa. Then they talk
about what they heard in each circle of attention.
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2. One student listens to the voices of his classmates. Turning his back to
the audience, he tries to say the names of those who ask questions, makes
different sounds. To make the task more difficult, students try to change
their own glosses.

3. Two groups of students stand at opposite walls of the classroom with their
backs to each other. At the teacher’s command, during the time allotted
for the exercise, they begin to talk simultaneously, each with their own
“caller”. At the end of the time, they share the information received from
their partner (Appendix C).

A technique for developing imagination. Before starting work, students are
introduced to methods of developing imagination. In order to train professional
and pedagogical imagination, a set of exercises of theater pedagogy (elements of
the system of K. Stanislavsky, G. Tovstonogov, S. Hippius) is used.

For example:

“Description of paintings”. Students look at abstract paintings and then interpret
their meaning.

“Collective Narrative”. Students choose a topic. One of them starts with
a certain phrase. The second continues, then the third, and so on, until the whole
group creates a complete story on the chosen topic. It is important that students
follow the logic of the characters’ behavior and the sequence of actions that lead
to the final goal.

“Search for a subject”. The exercise is performed in three stages:

1. a student tries to find an object in the classroom whose location is
unknown;

2. the student tries to repeat his/her previous actions, already knowing where
the object is hidden (the group analyzes the organic nature of his/her
behavior in both cases);

3. the student, having taken into account the comments, tries again to
reproduce the logic of his or her own actions when searching for an object
that has already been hidden in a new place. After making sure that the
object is not in the previous place, the student begins to work on solving
the new problem.

After completing the exercise, the group has the opportunity to compare the
conventionality and implausibility of the student’s actions when the location of
the object is known in advance and the organic nature of solving a real problem.

“There is one thought and many words”. The teacher offers students a simple
phrase, for example: “This year’s summer will be very warm.” They are to offer
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several variants of this sentence in other words. However, no words from this
sentence should be used in the other variants. The teacher makes sure that the
meaning of the sentence does not change. The winner is the one who has the most
options.

“A fantastic creature”. Students are asked to transform into a fantastic creature
associated with an unfamiliar word. For example, “maniapa’, “barabuda’,
“karapulka’, etc. Find a plastic image of the character, introduce yourself, tell in
detail about it: where it lives, what it likes, what it is afraid of, etc.

“Imaginative memory”. The teacher offers the students a text and asks them to
highlight the main points in it. The students are divided into two teams, each of
which tries to present the text in the form of a frozen silent scene. The basis for
the content of the scene can be an event or an abstract expressed idea of the text

“Managing ‘psychography”. Students close their eyes and try to imagine the
picture contained in the text read by the teacher. In the process of verbal imagery,
they should see themselves in the picture, identify the details of the picture, its
mood, etc.

“Yaeni kapmunu”. CTyaeHTaM Ja€ThCs 3aBJAHHS YABUTH:
1. 5 blue objects in the university (table, blackboard, etc.);
2. 5 objects with the letter A;

3. 5 objects smaller than your little finger;

4. 5 objects larger than a bus, etc.

“Biography of a matchbox”. Imagine a “biography” of a matchbox, watch,
pencil, etc.

Formation of language artistry. We pay considerable attention to the
development of professional speech. First, articulation exercises are performed
to warm up and train the speech apparatus. The next stage in the development of
the teacher’s verbal means of communication is to perform a set of exercises in
theater pedagogy.

For example:

“Phrase in a circle”. The teacher suggests choosing any simple phrase, for
example: “Apples fell in the garden” Students take turns saying it with a new
intonation (to convey joy, surprise, distrust, indifference, etc.). If a participant
cannot think of anything new, he or she is out of the game.

“Intonation technique”. The teacher distributes phrases to the students and
sets the task to pronounce them with different intonation tones depending on the
situation (phrases: “Have you completed my task?”, “Can I have your attention”,
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“Please”, “Come here”, etc.). Then students have to read a part of a story or article
in different ways. It is necessary to find not only the right intonation, but also
plasticity, correct body position, monitor muscle freedom, and relieve excessive
physical tension.

“Transmitting your own attitude”. Students are given the task of reading
fragments of any text, trying to convey their attitude to what they have read and
convey the subtext. For example: read with distrust, with surprise, with admiration,
with threat, etc. Everyone else tries to guess their colleague’s emotional state and
attitude to the text, discussing the effectiveness of their attempts.

The teacher should use the example of specific situations that arise during
the exercise to lead students to understand the possibilities of intonation
characteristics in terms of reflecting emotional states and interpersonal
relationships. The role of text and subtext, the meaning and content of language
expression are discussed.

Development of non-verbal means of communication. The teacher should
impress students with his or her appearance (dress, facial expressions, posture,
gait, gestures), and be a kind of model of behavior. Therefore, a teacher, like an
actor, in the words of K. Stanislavsky, “..must have an exceptionally sensitive
and well-developed voice and body apparatus. The voice and body must convey
the most subtle, almost elusive sensations with great sensitivity and immediacy,
instantly and accurately. That is why the artist (and we believe, the teacher) must
take care not only of the internal apparatus that creates the process of experience,
but also of the external, bodily apparatus that faithfully conveys the results of the
creative work of feeling - its external form of embodiment”.

The formation of plastic expressiveness of future teachers is carried out by us
in the directions defined by I. Zyazyun:

I. Development of the ability to differentiate and adequately interpret the non-
verbal behavior of other people, to “read faces”, to understand body language,
time, and space in communication (familiarization with specialized literature)®.

II. Development of posture, gait, facial expressions, the ability to organize
a workspace, establish visual contact, and exercise self-control of external
technique through training exercises:

“Non-verbal embodiment of poetic (song) lines”. Students form groups of 5-6
people, each of whom receives the same list of song lines.

They are given the task of reproducing lines from famous poems in plastic:

¥ Pedagogical technologies in continuing professional education: Monograph [w:] S.O. Sysoieva, A.M.
Aleksiuk, PM. Volovyk, O.I. Kulchynska and others, Edited by S.O. Sysoieva - K.: VIPOL, 2001.
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o “Nightingales laugh, cry and beat their chests with songs..” (O. Oles);

o “A cherry orchard near the house,
May beetles are buzzing over the cherries” (T. Shevchenko);

o “You, Scythian woman, are a stone clumsy” (L. Kostenko).
Another option is to reproduce lines from famous songs in plastic:
Variants of song lines:

o “The broad Dnipro roars and groans..”

« “And my darling marigold wants marigold dumplings..”

o “Tell me where you got that magic from..”

After choosing their line without telling the others, each group tries to present
it non-verbally: with posture, gestures, facial expressions, and movements.
Everyone else guesses.

“Non-verbal behavior skills”. Students try to attract the attention of their class-
mates without the use of words — by means of facial expressions, pantomiming, etc.

“I cant hear”. All participants are divided into pairs. The teacher suggests
the following situation: you are separated by thick glass (on a train, bus), so
you cannot hear each other, but you urgently need to exchange important
information. Without agreeing on the content of the conversation, you should
try to convey a message to your partner through the imaginary glass and
get a response. The results are discussed. In the course of pedagogical artistry
development, students also acquire the ability to choose the appropriate distance
of pedagogical communication, which contributes to the creation of a positive
psychological atmosphere in the classroom, and the effective organization of
visual and audio contact. Establishing contact is facilitated by the teacher’s “open
posture” (legs shoulder-width apart, arms bent at the elbows, palms facing the
audience, friendly facial expression), which demonstrates readiness and interest
in productive communication. The effective transmission of information and
emotions of the teacher is also facilitated by the alternation of the “diagonal”
(a slight forward tilt of the torso, which the teacher uses to communicate the most
complex and important educational information) and the “vertical” (straight
body position). Even a slight backward bend indicates a temporary cessation
of intense information exposure, and allows students to comprehend what they
have heard and rest. To communicate important information, it is effective to use
a “close-up’, i.e., communication at close range. Increasing the distance, moving
to the “background” is used for messages of a secondary nature. According to
the laws of psychophysiology of perception, a teacher facing the audience (full-
face) can cause negative emotions in students. A more effective position is the
half-face position, when the body is turned to the audience by three quarters.
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The alternation of the above means of organizing the workspace increases the
effectiveness of the teacher’s language impact.

Students get to know the experience of using non-verbal means by prominent
teacher-scientists: When talking to students, do not stand still, approach everyone,
creating a situation of mutual success and friendship in the classroom.

Do not keep your hands in your pockets, gestures should be free, elastic, not
careless and impudent. Gestures should accompany the train of thought: animated
to emphasize your words: using your fingers to explain the nuances; using your
hands to show the size of an object, emphasize the importance of what is said, ask
children to sit down, get ready to listen attentively, start working, rest, etc. Use
your hands to create images of your ideas. For artistic teachers, gestures are, on the
one hand, natural and simple. On the other hand, they are diverse and constantly
changing.

Another important characteristic of the skill of non-verbal influence is the
melodiousness of plasticity, that is, facial expressions, movements and gestures
should harmoniously complement speech, correspond to the topic and style of
communication, attract, create a sense of beauty and grace.

To develop plastic expressiveness, as well as imagination and attention, students
perform exercises for non-objective action (memory of physical actions). Simple
actions such as sewing, chopping wood, cleaning, washing, sports exercises, etc.
performed in an unobjective way (with imaginary objects) develop body memory,
increase the aesthetic impact of each movement, and help to feel the essence of the
gesture, the “body mise-en-scene”.

Managing your creative well-being. As already noted, the ability to manage
creative well-being, to express emotions in the process of communicating with
students (a harmonious combination of external — expressive and expressive and
internal - emotional and moral components) is a component of pedagogical
artistry. The harmony of mind and emotions is the teacher’s ability to demonstrate
feelings and thoughts in a clear and attractive way, evoking empathy and reflection
in response. Managing pedagogically appropriate experiences is an important
component of pedagogical artistry, as it allows you to effectively solve the most
difficult pedagogical tasks.

The uncreative emotional state of a teacher negatively affects the well-being of
students, reduces the level of their cognitive activity, and the effectiveness of the
educational process in general.

Therefore, overcoming negative emotions, excessive excitement, muscle
clamps that arise in the conditions of public activity, and the formation of mental
stability are some of the main tasks of a young teacher, which are realized in the
classes on the formation of pedagogical artistry.
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In our opinion, the main means of forming the skills of psychophysical self-
regulation of a teacher is theater pedagogy. K. Stanislavsky built his system on
the basis of the methodology of managing creative well-being, as he believed that
neither talent nor temperament can be taught.

Future teachers study the stages of an actor’s creativity formulated by K.
Stanislavsky:

1. “will” - preparation for creative activity, arousal of the desire to create;

2. “search” - the search for spiritual material for creativity in oneself and
around;

3. “experience” - fantasizing over a work, creating an inner image;

4. “embodiment” is the search for external forms of embodiment of a mental
image;

5. “fusion” is the combination, interpenetration, and mutual influence of the
processes of “experience” and “embodiment”.

6. “influence” is the impact on the viewer through verbal and non-verbal
means.

We believe that the process of emotional adjustment of a teacher has a similar
structure, since the creative nature of his or her activity is determined not only by
logic but also by the sequence of creative processes.

To create the necessary emotional state, students master the following skills:

1. to perceive the whole future pedagogical process in a new way: material,
methods of activity, audience and oneself (one of the ways to arouse
cognitive interest in the already known is the method of “detachment’, the
essence of which is to refract the familiar through the prism of perception
of a misunderstanding person, a kind of adult child);

2. to formulate exciting pedagogical tasks (a teacher, like an actor, cannot
excite the audience with the idea of a work if he or she is not personally
excited by it;

3. determine the emotional structure and atmosphere of the upcoming
lesson;

4. predict the process of future communication;
5. quickly navigate the changing circumstances of communication;

6. quickly and accurately find communication tools that are adequate to
the content of communication, which correspond both to the creative
personality of the teacher and the situation of communication, as well as
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to the individual characteristics of the student who acts as the object of
influence;

7. to consolidate appropriate external forms of expressing emotional attitudes
towards students and material;

8. constantly feel and maintain feedback in communication.

The process of forming pedagogical artistry requires constant work of
the teacher to develop the ability to manage the mental state by consistently
performing appropriate exercises of theater pedagogy.

Formation of spiritual and moral qualities. In our opinion, it is wrong to identify
pedagogical artistry only with mastering a set of verbal and non-verbal means,
elements of external and internal techniques, etc., since in this case the internal,
spiritual and moral activity of the teacher’s personality remains on the “periphery”.

A high level of moral and aesthetic qualities, artistic taste of the future teacher
is formed by familiarizing him or her with the best examples of national and
world art.

In order to form the spiritual and moral qualities of the future teacher
(emotional culture, aesthetic tastes, culture of perception, the ability to feel and
understand the beauty of artistic and historical images), we use works of art
in the classes of the pedagogical cycle: music, painting, theater (recordings of
performances on video and audio), and fiction.

The presented structural units of the integral system of pedagogical artistry
formation can be used separately. On the basis of the proposed technology,
a teacher can create his/her own system of creative work depending on the
specialization, professional and personal needs of students, help them to choose
the path of their creative development, since the main content of the work on
the formation of pedagogical artistry is the self-improvement of the student as
a personality, artist, professional.

Conclusions

Thus, at the present stage of development of national professional education,
the issue of improving the teacher’s skills, in particular, his/her pedagogical artistry,
remains relevant. The realization of this task should be carried out on the basis
of introducing elements of theater pedagogy into the teacher training process.
The activities of a teacher and an actor have a number of common features: the
instrument of activity in both cases is the personality of the creator, the public
nature of creativity, the time of the creative process is limited, which requires the
ability to manage one’s own mental state, etc.
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The study of the problem of forming the future teacher’s pedagogical artistry
confirmed the idea of its relevance at the present stage of development of
professional pedagogical education.

Based on the theoretical analysis of the literature on pedagogy and psychology,
it has been found that pedagogical artistry as a component of pedagogical skills is
a complex of professionally significant, interrelated and interdependent qualities of
the teacher’s personality, which ensures perfect mastery of pedagogical techniques
and skills of transformation, expressive, aesthetically attractive transmission
of educational material in order to maximize the individual potential of the
teacher. This integrative quality of a teacher’s personality consists of the following
components: motivational (need for self-improvement and self-expression; need
to improve the general level of students’ culture through art; need to improve
verbal and non-verbal means of communication), internal (knowledge of world
and national culture, fluency in professional knowledge; ability to manage one’s
own psychophysical state; ability to reflect and empathize) and external (ability
to express emotions, convey one’s own assessment of a certain information, fact,
to embody inner experience in bodily nature; mastery of pedagogical directing;
mastery of verbal means of communication: technique (breathing, voice, diction),
logic (logical accents, pauses, intonation, subtext, verbal action, “supertask’, film
of imagination) of speech; mastery of non-verbal means of communication: (body
plasticity, facial expressions, gestures, posture, mise-en-scene). The formation of
pedagogical artistry takes place in the process of mastering a system of professional
skills based on a value-based attitude to future professional activities. The use of
elements of theatrical pedagogy helps to improve the level of professional skills of
future teachers, promotes the acquisition of the necessary amount of knowledge on
a professional subject, methods of teaching it, the development and consolidation
of students’ artistic, professionally necessary skills (reflection, empathy, mastery
of verbal and non-verbal means of communication, etc.

The expediency of using the achievements of theatrical pedagogy in the classes
of the pedagogical cycle in order to form the pedagogical artistry of future teachers
of humanities is substantiated.

It is proved that the proposed game methods (exercises, trainings) develop
pedagogical artistry, in particular gnostic, communicative abilities, reflection,
the ability to create a professional sense of well-being, technique, logic of speech,
body plasticity, etc.

The technology for the formation of pedagogical artistry, based on a set of
methods and techniques of theater pedagogy, aimed at mastering the theoretical,
methodological, methodological, psychological and pedagogical foundations of
the educational process, development and improvement of such creative abilities
as artistry, reflection, sociability, empathy, the need for self-improvement, etc.
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The constituent elements of the technology are the purpose, content, principles,
methods, means, forms of control and diagnostics, which are interconnected and
constitute a unity.

The technology of forming pedagogical artistry includes the main methods
of developing the artistic abilities of future teachers (elements of the system of
K.S. Stanislavsky, L.S. Kurbas), which are implemented in the study of disciplines:
“Expressive Reading” and “Pedagogical Rhetoric”, the task of which is to master
the basic knowledge, skills and abilities of theater pedagogy, mastering the skills
of acting: professional voice, diction, logic of speech, ability to act with words,
communicate and keep in touch with the audience, etc. Artistic abilities are
also developed during discussions, seminars, and conferences dedicated to the
problems of developing pedagogical artistry.

The use of technology for the formation of pedagogical artistry, which is
based on the theoretical and methodological foundations of theater pedagogy,
is appropriate and motivated. The systematic application of forms, methods
and techniques of theater pedagogy during the training process contributes to
the development and consolidation of students’ artistic, professionally necessary
skills, raising the level of communication activity, and the formation of a stable
focus on professional and personal improvement. The effectiveness of the process
of forming pedagogical artistry is significantly increased in the conditions of
systematic and consistent implementation of special technology in the study of
pedagogical disciplines.

On the basis of the proposed technology, a teacher can create his/her own
system of creative work depending on the specialization, professional and personal
needs of students, help them to choose the path of their creative development,
since the main content of the work on the formation of pedagogical artistry is the
self-improvement of the student as a personality, artist, and professional.

It should be noted that this paper considers only certain aspects of the
problem of forming pedagogical artistry of future teachers, which requires further
thorough research. Promising areas of research on this problem are: determining
the specifics of pedagogical artistry of teachers of physical, mathematical, natural
and geographical and other disciplines; clarifying the criteria and methods for
assessing artistic abilities, etc. The review of the linguistic, literary and socio-
psychological aspects of the methodology of education in the projection of the
formation of pedagogical artistry of the future teacher in further scientific research
will make it possible to reveal the possibilities of its formation more deeply.
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PEDAGOGICAL CONDITIONS

FOR THE PREVENTION

OF BULLYING AMONG ADOLESCENTS

— PREVENTION AND COUNTERMEASURES

PEDAGOGICZNE UWARUNKOWANIA PROFILAKTYKI BULLYINGU
WSROD MtODZIEZY
— ZAPOBIEGANIE | SRODKI ZARADCZE

Streszczenie: Artykul poswigcony jest badaniu warunkéw pedagogicznych niezbednych do sku-
tecznego zapobiegania mobbingowi wéréd mtodziezy. Zwrdcono uwage na rézne srodki zapobieg-
ania i przeciwdzialania temu zjawisku, ktore nauczyciele moga stosowaé w warunkach szkolnych.
Poswigcony jest rowniez omdéwieniu warunkéw pedagogicznych, ktére przyczyniaja sie do zapobie-
gania mobbingowi wéréd mlodziezy. Rozwazono gtéwne przyczyny mobbingu oraz zaproponowa-
no skuteczne $rodki zapobiegania i przeciwdziatania temu zjawisku

W artykule uwzgledniono takie aspekty, jak: budowanie tolerancji i empatii wsréd nastolatkow,
tworzenie bezpiecznej atmosfery w klasie, szkolenia i edukacja w zakresie rozwigzywania konflik-
tow, rozwdj umiejetnosci komunikacyjnych i umiejetnosci interakeji spolecznych. Na podstawie
wynikow badania w artykule stwierdzono, ze aktywne wdrazanie warunkéw pedagogicznych przy-
czynia si¢ do zmniejszenia mobbingu wéréd nastolatkéw i stworzenia sprzyjajacego srodowiska
edukacyjnego.

Stowa kluczowe: mobbing, mlodziez, uczniowie, warunki pedagogiczne, zapobieganie mobbingo-
wi, $érodowisko szkolne.

Summary: This article is devoted to the study of pedagogical conditions necessary for effective
prevention of bullying among adolescents. Attention is paid to various measures to prevent and
counter this phenomenon that teachers can use in school settings. It is also devoted to a discussion
of pedagogical conditions that contribute to the prevention of bullying among adolescents. The main
causes of bullying are examined, and effective measures to prevent and counter this phenomenon
are proposed.
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The article considers aspects such as the formation of tolerance and empathy in adolescents, the
creation of a safe and reliable atmosphere in the classroom, training and education on conflict
resolution, and the development of communication skills and social interaction skills. Based on the
results of the research, this article concludes that the active implementation of pedagogical conditions
helps to reduce bullying among adolescents and create a favorable educational environment.

Keywords: bullying, adolescents, school students, pedagogical conditions, prevention of bullying,
school environment.

Introduction

Currently in the world there are many problems related to relationships
between teenagers. One of them is the problem of intimidation, which today is
considered at a very relevant level.

Bullying is not a behavior, but rather a form of interaction with different types
of behavior. Bullying has a structure characteristic of interpersonal conflict, but its
own characteristics can be studied. Bullying is understood as a type of destructive
conflict interaction in a group, in which the bully commits long-term repeated
acts of violence against the victim who cannot defend himself'.

When bullying occurs in a school setting, that is, in the classroom, the structure
of bullying as a social system that includes bullies, their victims, and bystanders
emerges.

Any disruption of the communication process during the performance of
collective useful activities, the leading type of activity in adolescence, is difficult for
a teenager and has a negative impact on his personality development. And, when
performing useful activities, adolescents have a conscious desire to participate in
socially necessary work and social importance’. He learns to build relationships
in different groups, taking into account the norms of communication accepted in
them, differentiating the expression of his behavior and the ability to evaluate the
possibilities of his “T”.

In this context, it should be noted that the specific social activity of a teenager
consists of great receptivity and sensitivity to mastering behavioral norms,
values and ways. According to the research of the researcher V.A. Karakovski,
the teenager is characterized by the need to have a proper place among his peers
and in the family. That is, they are: the desire to find a true friend; strive to avoid

' Olweus D. Bullying or peer abuse in school: intervention and prevention. In G. Davies et al.

(Eds.), Psychology, law and criminal justice: international developments in research and practice.
Berlin: Walter de Gruyter. 1995. pp. 248-263.

2 Petrosyants V.R. The problem of bullying in the modern educational environment//Vestnik

TGPU, 2011. - No. 6 (18). - C.151-154.
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isolation both in the classroom and in small groups; the importance of the issue
of “balance of power” in the classroom. Adolescents may use various methods,
including bullying, to gain such desirable social positions.

According to E.V. Grebenkin, in order to prevent the post-stress consequences
of bullying, the first prevention should be carried out in three directions: creating
conditions for preventing bullying; quickly and competently distinguish a child
(adolescent) from a bully victim, limit the impact of stress on him; strengthen the
defense forces of the personality of any child in the class by resisting bullying*.

Bullying is considered a type of negative behavior that includes systematic
harassment, intimidation, and abuse of one or more adolescents by others, which
leads to serious consequences for the victim, such as psychological problems,
social isolation, and sometimes even suicide. Effective pedagogical conditions are
necessary to prevent and address bullying. At the same time, several of them can
be considered:

Creating a safe and friendly school environment: one of the main pedagogical
conditions for the prevention of bullying is the creation of a safe and comfortable,
friendly school environment. This means that school should be a place where every
young person feels accepted and respected. Teachers should actively work on the
formation of a positive attitude in students, conduct trainings on the development
of emotional intelligence, and teach teenagers to openness and tolerance.

1. Development of constructive communication skills: an important
pedagogical condition is the development of constructive communication
skills in teenagers. Teachers should teach students to listen to each other,
to express their thoughts and feelings without aggression, to resolve
conflicts peacefully, and to respect the opinions of others. Such skills help
prevent conflict and violence among teenagers.

2. Prevention of violence and aggression: Another important pedagogical
condition is the prevention of violence and aggression among teenagers.
Educators should teach social skills, emotional competence, and anger
management. It helps teenagers to express their emotions properly and
resolve conflicts without violence.

3. Parental Involvement: Parents play an important role in preventing
bullying. Pedagogical condition is the active involvement of parents in the

* Rulann E.G. How to stop bullying in school. Psychology mobbing. - M.: Genesis, 2012. - 264 p.

*  Grebenkin E.V. Prevention of aggression and violence in school. - Rostov-on-Don, “Phoenix’,
2006. - 157c.

5

Rean A.A., Novikova M.A., Konovalov I.A., Molchanova D.V. Guidelines for prevention and
prevention of bullying: methodological recommendations. - M., 2019. - 64 p.
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process of education and upbringing. Schools can hold parent conferences,
trainings and consultations where parents can learn about bullying and
ways to help their children.

4. Monitoring and response: Pedagogical conditions include monitoring and
response to bullying incidents. Schools should have mechanisms in place
to detect and prevent bullying, as well as strict policies and procedures for
punishing offenders. Educators must be prepared to respond to bullying
by providing support to victims and helping bullies change their behavior.

That is, prevention of hooliganism among teenagers is an important task
for teachers. They must create a safe and friendly school environment, develop
constructive communication skills, prevent violence and aggression, involve
parents and monitor the school environment. Only through the joint efforts of
teachers, parents and students can success be achieved in preventing bullying and
creating a safe educational environment®.

In addition, it is important to remember that violence and domination in the
school environment is a form of violence. This is a problem that has a serious
negative impact on children’s psychological and emotional well-being, as well as
academic achievement. Psychological and pedagogical prevention of bullying is
an important aspect of working with schoolchildren aimed at creating a safe and
supportive atmosphere in an educational institution.

Research results and analysis

One of the key aspects of preventing bullying is awareness and understanding
of the problem. Schoolchildren need to be informed about what bullying is, what
forms it can take, and what consequences it can have for the victim and society as
a whole. Psychologists and teachers should conduct special lessons and trainings
in which children learn to recognize and resist bullying, as well as develop empathy
and cooperation skills.

Another important component of preventing bullying is building trusting
relationships between teachers and students. Students should know that they
can turn to teachers for help and support in situations of conflict or violence’.

¢ “Prevention of bullying and cyberbullying in educational organizations: theory and practice’.

International scientific seminar collection (Astana, April 20). 2023. Page 223 https://rep.enu.kz/bit-
stream/handle/enu/1724/Merged-20230606-170342.pdf?sequence=1.

7 Antipkina I.V,, Sharygina O.V. Prevention of school bullying: pedagogical aspect // Vestnik of the
Russian University of Friendship of People. Series: Pedagogy and psychology of education. - 2017.
- No. 4 (72). - S. 80-91.
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And teachers, in turn, should be ready to listen, understand and answer students’
problems, as well as offer constructive solutions.

Table 1. Characteristics of bullies and their victims

Characteristics of students who act as Bullying victims also have characteristic
bullies: symptoms:

feel the need to dominate and subjugate | fearful, sensitive, withdrawn and shy;
other students;

impulsive and quick to anger; often restless, insecure, unhappy and low
self-esteem;

often rude and aggressive behavior tend to depression and think about suicide

towards adults, including parents and more often than their peers;

teachers;

lack of sympathy for victims; often does not have any close friends and
communicates with adults more easily than
peers;

usually physically stronger than others. | may be physically weaker than peers.

Another important aspect of bullying prevention is working with the classroom
team. Students need to understand that they each have a role to play in creating
a safe and friendly classroom environment. Conducting collective events, games
and trainings aimed at developing communication skills, respect and tolerance
contributes to the formation of positive interpersonal interaction and reducing
the likelihood of bullying.

In addition, it is important to involve parents in the process of bullying
prevention. The school should actively cooperate with the students’ families, hold
parent meetings and consultations, where the problem of bullying is discussed
and solutions are proposed. Parents need to know the signs that their child is
becoming a victim or a bully and how to help them in this situation.

In this regard, it should be remembered that the psychological-pedagogical
prevention of hooliganism among schoolchildren is a complex and multifaceted
process. It became clear that joint efforts of teachers, psychologists, parents and
school staff are necessary for this. Awareness of the issue, building trust, working
with the classroom and involving parents are key aspects to help reduce the
likelihood of bullying and create a safe and supportive environment for student
development®.

8 Belyaeva E.V. Prevention of bullying in the educational environment: pedagogical conditions and
measures // Young student. - 2018. - No. 6 (194). - S. 185-188.
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According to observations of the Norwegian scientist
and teacher D.Olveus, boys act as aggressors more than girls.

H Boys

H Girls

Next, there is a need to dwell on the situation in our country. Bullying in
schools of Kazakhstan is a serious problem that has a negative impact on children
and adolescents’. Bullying is a form of aggression that involves physical, verbal or
psychological abuse of other students. It can manifest itself in the form of threats,
threats, threats, isolation and other negative actions.

Many studies show that bullying can have serious consequences for victims.
They may experience emotional problems such as depression and anxiety, as well
as socialization and learning problems. It is also true that bullying can lead to
suicide or suicidal attempts.

In Kazakhstan, state and public organizations are actively working to solve
the problem of bullying at school. Implementation of anti-bullying programs,
training for teachers and students, creation of “violence-free schools” are among
the measures taken to prevent this problem.

However, despite efforts, bullying is still a common problem in Kazakhstan’s
schools. In order to effectively solve this problem, it is necessary to continue

° Smirnova O.V,, Ivanova E.V. Prevention of school bullying: pedagogical aspect // Pedagogic edu-
cational and scientific journal. - 2020. - No. 2 (46). - S. 118-123.

10" Uskova E.A., Shiryaeva A.S. Prevention of bullying in school: pedagogical conditions and measu-
res // Bulletin of the Tomsk State Pedagogical University. - 2018. - No. 4 (200). - S. 39-43.
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education and information campaigns, as well as cooperation between the
government, schools, parents and community organizations.

Bullying in schools is a form of violence that occurs among students. It can
have different types and manifestations. Here are some of their types'':

Physical abuse: includes physical violence, hitting, hitting, pushing, kicking
and other forms of aggression.

Verbal Bullying: This is verbal abuse, insults, taunts, nicknames, crude jokes
or threats.

Social Bullying: Exclusion, isolation, gossiping, spreading false rumours,
ignoring and other actions that lead to social isolation and stigmatization.

Psychological bullying: this is manipulation, intimidation, threats, blackmail,
harassment that can cause emotional and psychological distress to the victim.

Cyberbullying: This is a form of bullying that takes place over the internet and
social media. This includes sending threats, abuse, sharing personal information
or destroying photos.

It is important to recognize that bullying can have serious consequences for
the victim, such as low self-esteem, anxiety, depression, and suicidal thoughts and
behaviors. Therefore, it is necessary to take measures to prevent and fight against
school bullying.

Based on international data, 1 out of every 3 children in the world experiences
bullying at school'. About 20% of children say that they have been physically
or verbally abused by their peers. According to the World Health Organization
(WHO), every third child between the ages of 13 and 15 experiences bullying at
school. In the United States, approximately 20% of students experience bullying,
and 70% of students have witnessed or directly participated in bullying incidents.
In Europe, approximately 11% of students experience bullying, according to the
European Center for Monitoring Bullying and Excellence in Schools. In Australia,
according to the Australian Bureau of Statistics, approximately 1 in 4 children
experience bullying at school.

It is important to note that these data are based on children’s self-reports and
may be underestimated due to the stigma and fear associated with disclosing
bullying.

"' Chistyakova M.V., Grishin S.Y. Prevention of bullying in school: pedagogical conditions and
measures // Vestnik Permskogo universiteta. Series: Psychology. - 2019. - Vol. 15, No. 1. - S. 55-61.

> World statistics about school bullying. https://liter.kz/shkola-bez-bullinga-kak-v-raznykh-
stranakh-predotvrashchaiut-travliu-1678080717/#.
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According to the Ministry of Education and Science of the Republic of
Kazakhstan, in 2019, 1,374 facts of violation of students’ rights, including facts
of abuse, were registered in educational organizations®. This number may not be
sufficient to provide a complete picture of the problem, as many cases of bullying
go unreported or undetected'.

International studies also show that there is a problem of school bullying
in Kazakhstan. For example, in 2019, the PISA (Programme for International
Student Assessment) study showed that 46 percent of Kazakhstani schoolchildren
experienced some form of school violence, including physical and verbal violence.

Organizations and state bodies in Kazakhstan are actively working with
the problem of bullying at school. In 2020, the Law “On Combating Bullying
at School” was adopted, which introduces mechanisms to protect the rights of
students and provides responsibility for such actions. Special help lines have also
been established that victims of bullying can contact for support and advice'>'¢.

Preventing bullying at school is an important task for all participants in the
educational process, including teachers. In this case, there are some ways that
teachers can help prevent bullying in school:

1. Create a safe and supportive classroom environment:

o Establish clear rules of behavior and communication standards in the
classroom.

« Maintain an open dialogue with all students so that they can express their
concerns or problems.

« Emphasizing the importance of mutual respect and tolerance.
2. Teaching emotional and social skills:

o Provide lessons on developing emotional intelligence to help students
manage emotions and develop empathy.

o Teach students conflict management and problem solving skills to
effectively resolve conflicts and prevent violence.

B Official website of the Secondary Education Committee of the Ministry of Education of the Re-
public of Kazakhstan. https://www.gov.kz/memleket/entities/kdso?lang=kk

!4 Sokolova E.V., Balashova O.I. Prevention of school bullying: pedagogical aspect // Bulletin of
Tomsk State University. - 2018. - No. 431. - S. 110-118.

> Gordeeva T.N., Zakharova N.V. Prevention of bullying in school: pedagogical conditions and
measures // Herald of Kostroma state university named after N.A. Nekrasova. Series: Pedagogy.
Psychology. Social work. Juvenology. - 2018. - No. 3 (34). - S. 101-105.

16 Sultanov A.K., Kazhimova K.R. About the problem of auto-aggressive behavior in psychoanalysis
https://bulletin-psysoc.kaznu.kz/index.php/1-psy/article/download/1595/966.
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3. Development of positive class dynamics:

o Encourage collaboration and cooperation among students by creating
group projects and assignments.

«  Organization of events that help students get to know each other better
and develop their confidence.

4. Teaching students to recognize and prevent bullying:

o Teach students what bullying is and how to recognize it.

« Encourage students to report bullying at school and seek help.
5. Cooperation with parents:

o Open communication with parents to discuss possible problems and ways
to solve them.

o Organize meetings or workshops for parents to share information about
bullying prevention and parent-school cooperation.

It is important to remember that bullying prevention is an ongoing process
that requires the efforts of all participants in the educational environment.

Bullying at school, or the systematic victimization of one or more students by
others, is a serious problem that can have negative consequences for children’s
physical and emotional well-being. In order to prevent this type of violence,
prevention of school bullying should be the main task of educational institutions,
teachers, parents and society in general'”'%.

For a psychologist dealing with the problem of preventing bullying among
adolescents, there are such precise methods as:

1. “Methodology for diagnosing and studying cases of bullying”™
development of questionnaires, interviews and other tools for identifying
cases of bullying among adolescents, analyzing their characteristics and
consequences.

2. “Methodology for working with victims and bullies”: developing a program
of work with teenagers who have experienced bullying (victims) and
those who display aggressive behavior (bullies), in order to prevent and
counteract bullying.

17 Abibullayeva A.B., Kazhimova K.R. The management system at the educational organizations
https://elibrary.ru/ip_restricted.asp?rpage=https%3A%2F%2Felibrary%2Eru%2Fitem%2Easp%3Fi
d%3D44772342.

18 Seiitkazy P.B., Yrymbayeva N.A., Kazhimova K.R. Study of scientific and pedagogical literatu-
re on the development of information competence of students in the process of media education
https://bulpedps.enu.kz/index.php/main/article/view/80.
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3. “Methodology of trainings and group classes”: creation of special trainings
and group classes for teenagers on the topic of bullying, aimed at developing
the skills of emotional intelligence, conflict management, communication
and other socio-psychological competencies.

4. “Methodology of psychological support”: development of a psychological
support program for adolescents facing bullying, including counseling,
psychological assistance, work on self-esteem and strengthening
psychological well-being.

5. “Methodology for working with parents and teachers”: developing
a program of cooperation with parents and teachers to ensure effective
prevention and counteraction to bullying among adolescents, including
conducting training seminars, consultations and other forms of interaction.

These techniques can be used by a psychologist as part of an integrated
approach to preventing and combating bullying among adolescents, helping to
create a safe and supportive environment for their development.

Among the above methods, one can single out and analyze the “method of
psychological support” for teenagers facing bullying. It usually includes the
following steps:

Assessing the Emotional Problem Solving Skills Inceasing self-
situation —> support Development esteem >
Coomunication Support for interaction Creating an Counseling for
skills training = | with others = | action plan — parents

According to the first methodology, a survey was made and collected from 8th
graders in order to determine bullying among schoolchildren. The survey was
conducted anonymously. 20 students participated in this survey in writing.

As a result: 7% of the students had signs of bullying, and the remaining 80%
did not have signs of bullying, 13% did not answer the questionnaire.

Conclusion

In conclusion, the system of main measures that can be used to prevent
bullying at school can be noted:
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1. Education and awareness system. One of the first steps in preventing
bullying at school is to educate students, educators, and parents about its
definition, consequences, and ways to prevent it. Schools should regularly
conduct training, lectures and discussions to raise awareness among all
participants about the social consequences of bullying.

2. Creating a safe and most importantly supportive environment is
considered essential. Schools should strive to create a safe and supportive
environment where every student feels accepted and protected. This can
be achieved by developing a zero-tolerance policy for bullying, actively
involving students in decision-making and setting rules for behavior, and
providing resources to help victims of bullying.

3. Participation of parents. Parents play an important role in preventing
bullying at school. Schools should actively engage with parents, organize
workshops and counseling sessions to discuss bullying, and provide
parents with information on how to help their children.

4. Support victims and aggressors: attention should be paid not only to the
victims of bullying, but also to the aggressors. Schools should offer various
forms of support to both parties, including confidential counseling and
mediation. Working with bullies can help them change their behavior and
prevent bullying from happening again.

5. The active role of the teacher. Educators should play an active role in
preventing bullying at school. They must be alert to the warning signs of
bullying and respond immediately to incidents of violence. Educators can
conduct classroom sessions to discuss bullying, as well as participate in
conflict resolution and positive communication training.

Bullying prevention is a long-term process that requires the efforts of all
participants in the educational environment. Creating a safe and supportive
environment, awareness and education, and active involvement of all stakeholders
are key factors in preventing bullying and creating a healthy learning environment
for all students.
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*acecnipimaep apacbiHAaFbl GYNNUHITI anAbIH aNyAbIH,
neAarorMKanbik LWapPTTapbl — angblH any KaHe OFaH Kapcbl iC-KUMbIN

Anjarna: by makana )kacecripiMziep apachlHIarbl OYJUIMHITIH THIMJI aJIbIH Ty YIUIiH KaXeTTi
TE/IarOTUKAIBIK JKaFJailllap/ibl 3epTTeyre apHajiFaH. MeKTen xaraaiblHna MyFrajimMaep KonjaHa
anaTblH Oy KYOBUIBICTBIH QJIBIH ajy JKOHE OFaH Kapchl TYPYIBIH OpTYpII IlapajapblHa Hazap
aynapbliaasl. CoHzaii-aK KacecHipiMiep apachlHIarbl KOpPJIayJIblH ajJblH alyFa BIKNAI €TETiH
TEIarOTUKAJIBIK JKaFlaiiap/ibl TalKbUIayFa apHasFaH. KOpKbITYIbIH Herisri cebenrepi 3eprrelin,
OCBI KYOBUIBICTBIH aJIIbIH Ay JKOHE OFaH KapChl TYPY/bIH THIMJI [Iapaiapbl YChIHBUIAIBL.

Makanaga >kacecmipiMAepAe TONEPAHTTHUIBIK IEH OSMIATHSHBI KaJbINTACTHIPY, CHIHBIITA
KayiIci3 jkoHe CeHIMIi aTMocdepaHbl Kypy, XKamKalgapAbl HIenry OOMbIHIIA TPEHHHITEp MEH
OiiiM Gepy, KOMMYHHKATHBTI JaFbUIap MEH QJIEyMETTIK e3apa opeKeTTeCy AaFJbUIapbiH JaMbITY
CHSKTBI acIeKTUIep KapacTHIPhUIAAbL. 3epTTey HOTIDKENepiHe CyleHe OTHIPHIN, OCHl Makajaja
MeJaroTUKajIbIK IapTTapAel OeliceHAl TypAe JKy3ere achlpy »KacecHipiMiep apachIHIArbl
KOPKBITY JKaFailfIapbIH a3aiTyra jkoHe KOJaius! Oi1iM Oepy OpTacklH KypyFa KOMEKTecei JereH
KOPBITBIHIBI KOPCETLIe].

Kiar ce3nep: OymmHr, KacecmipiMaep, MEKTeI OKYIIbUIAPEL, TeAaror HKAIBIK IapTTap, OyUTHHITiH
QJIJIBIH aJIy, MEKTEIl OPTACHI.

Meaarornueckue ycnosua npopunakTUKu 6ynnnHra cpeam noapocTkos
— npoduNaKTUKa U mepbl NPOTUBOAEIUCTBUA

AHHOTAIUSA: Z[aHHaS{ CTaTbsl MOCBALICHA HU3YYCHUIO MNENArOI'MYCCKUX yCJ'[OBPIﬁ, HCO6X0,I[I/IMI>IX
JJIs 3(1)(1)6KTPIBHOI>1 HpO(i)I/IJ'IaKTI/IKI/I 6yJ'IJ'II/IHFa cpeau noaApOCTKOB. VneneHo BHUMaHUE Ppas3In4YHbIM
ME€paM 1O NPEAOTBPAIICHUIO U HpOTHBOHeﬁCTBHIO 9TOMY SBJICHUIO, KOTOPBLIC YYUTEISI MOI'YyT
UCHOJIb30BaTh B IIKOJIBHBIX YCJIOBHUAX. Taxke moOCBsIICHA O6Cy)KHCHI/IIO neaarorutdyeCKux
yC.]'IOBPIﬁ, CHOCO6CTByIOI]_[I/IX HpO(i)I/IJ'IaKTI/IKe 6yHJ'II/IHra cpeaun IMmoApPOCTKOB. PaCCManI/IBaIOTCH
OCHOBHBIC IMPUYHNHBI BOSHUKHOBEHUS 6y.]'IJ'II/IHl"a, a TaKKe€ npeajiararorcs 3(1)(1)CKTI/IBHLIC MEPEI 110
NPpEeAOTBPALICHUTIO HpOTHBOﬂeﬁCTBHIO JaHHOMY SIBJICHUIO

B crarbe paccMOTpEHbI TaKHe acleKThl, Kak ()OPMHUPOBAHHE TOJEPAHTHOCTH M OSMIIATHH Y
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FAMILY EXPERIMENTATION
AS AN ELEMENT OF PRESCHOOLER’S HOME EDUCATION

Streszczenie: Dostarczanie dziecku nowych wrazent emocjonalnych podczas eksperymentéw re-
alizowanych w domu stanowi nowe, lepsze podejscie do edukacji domowej, takze w przypadku
przedszkolaka. Jest to szczegdlnie wazne, gdy dzialania dokonywane sg rodzinnie, przy aktywnym
udziale rodzicéw i ich dzieci oraz dziadkéw. Dom jako naturalne $rodowisko pozyskiwania wiedzy
i nabywania umiejetnosci przez dzieci stanowi dobry czynnik w calym procesie ksztalcenia ma-
tych dzieci. Zacheta do dociekania i budowanie wrazliwosci przedszkolaka to najlepsze efekty tego
procesu edukacyjnego, realizowanego w oparciu o proste srodki dydaktyczne i znane $rodowisko
naturalnego wzrastania przedszkolaka.

Stowa kluczowe: edukacja domowa, przedszkolak, rodzina, eksperyment, obserwacja, zaangazowa-
nie, dociekliwo$¢, wrazliwos¢.

Summary: Providing the child with new emotional experiences during experiments carried out at
home is a new, better approach to home education, also for preschoolers. This is especially impor-
tant when activities are carried out as a family, with the active participation of parents, their children
and grandparents. Home, as a natural environment for children to acquire knowledge and skills,
is a good element in the entire educational process of young children. Encouraging inquiry and
building the preschooler’s sensitivity are the best effects of this educational process based on simple
teaching resources and the familiar environment of the preschooler’s natural growth.

Keywords: home education, preschooler, family, experiment, observation, involvement, inquisiti-
veness, sensitivity.

Rozwazania wstepne

Ogodlnie znane okreslenie ,,eksperyment” jest stowem wyjsciowym do przed-
stawienia naszych spostrzezen z edukacji domowej. Pojecie to definiuje si¢ przy-
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ktadowo jako: ,,(fac. experimentum — doswiadczenie, badanie) — w naukach przy-
rodniczych i spolecznych zbiér dziatan wzbudzajacych w obiektach materialnych
okreslone reakcje i zjawiska w warunkach pozwalajacych kontrolowaé wszelkie
istotne czynniki, ktére poddaje sie dokladnej obserwacji™

Na potrzeby niniejszego artykulu podjeto dzialania do uzyskania odpowiedzi
na pytania:

» ,Czyzdzie¢mi w wieku przedszkolnym mozna realizowa¢ eksperymenty?”
« ,Czy moga by¢ one realizowane w domu?”;
« ,Czy wich przygotowaniu i realizacji bierze udzial rodzina?”.

Zanim zostang przedstawione przykfadowe dziatania eksperymentalne dzie-
ci i rodzicow, kilka ogdlnych uwag. Przytoczone zostang uwagi dotyczace pracy
dziecka w przedszkolu, by mdc wskaza¢, co jest realizowane w edukacji domowe;j.

Co zawiera program nauczania w przedszkolu?

W literaturze przedmiotu wskazuje sie, ze program wychowania przedszkol-
nego zasadniczo powinien zawiera¢ tresci podstawy programowej, ale moze
réwniez obejmowac tresci nauczania wykraczajace poza zakres tresci ustalony
w podstawie programowej wychowania przedszkolnego. Wiestawa Madrowska
sprawe programu w przedszkolu ujmuje nastepujaco: ,Wedtug obecnie obowia-
zujacego prawa regulacje dotyczace programéw wychowania przedszkolnego
znajduja si¢ w znowelizowanej ustawie o systemie o$wiaty. Zgodnie z zapisami
art. 22a nauczyciel lub zespot nauczycieli przedstawia dyrektorowi przedszko-
la program wychowania przedszkolnego. W przypadku innej formy wycho-
wania przedszkolnego nauczyciel lub zespo6l nauczycieli przedstawia ten pro-
gram dyrektorowi przedszkola lub szkoly podstawowej. Program wychowania
przedszkolnego zasadniczo powinien zawieraé tre$ci podstawy programowej,
ale moze réwniez obejmowac tresci nauczania wykraczajace poza zakres tresci
ustalony w podstawie programowej wychowania przedszkolnego. Podstawo-
wym wymogiem jest dostosowanie do potrzeb i mozliwosci dzieci, dla ktérych
jest przeznaczony”.?

Jakie zajecia realizowane sq w przedszkolu?

To kolejne pytanie, ktére wskazane jest do podania w niniejszych rozwaza-
niach. Otéz w wielu programach i zaleceniach do realizacji zapisano: ,,Zajecia

' https://pl.wikipedia.org/wiki/Eksperyment (dostep: 31.10.2023 r.).

> W.Madrowska, Programy wychowania przedszkolnego zgodne z podstawg, https://monitorprzedsz-
kola.pl/artykul/programy-wychowania-przedszkolnego-zgodne-z-podstawa (dostep: 6.10.2023 r.).
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dydaktyczne - zajecia programowe, edukacja spoleczna, edukacja poznawcza,
edukacja artystyczna, edukacja ruchowa i zdrowotna, zajecia dodatkowe, audycje
muzyczne”.

Przygotowywanie zajec oraz organizacja réznego rodzaju zabaw nalezg do po-
winno$ci nauczyciela przedszkolnego. Gtéwnym jego zadaniem jest przygotowa-
nie dzieci do nauki w szkole - ta wytyczna przyswieca mu przy organizowaniu
aktywnosci dla przedszkolakow.

Na stronie internetowej przyktadowego przedszkola publicznego, w zaktadce
»zajecia dydaktyczne” zapisano: ,W edukacji poznawczej wazne jest systematycz-
ne poszerzanie wiedzy o $wiecie, nauka logicznego myslenia, ¢wiczenia pamig-
ci, koncentracji, wykorzystywanie zmysléw w poznawaniu $wiata, dostrzeganie
zmian zachodzacych w przyrodzie, rozumienie koniecznoséci dbania o $rodowi-
sko naturalne, edukacja matematyczna. W edukacji matematycznej opieramy sie¢
na dziecigcej matematyce prof. Gruszczyk-Kolczynskiej — gry, zabawy i ciekawe
zadania ksztaltujace orientacj¢ przestrzenna, dzieciece kompetencje w dostrze-
ganiu rytmow, ksztaltujace umiejetnos¢ liczenia, numerowania, klasyfikowania,
dodawania i odejmowania, a takze mierzenia ptynéw i wazenie.

Stymulacja rozwoju mowy, ¢wiczenia przygotowujace do nauki czytania i pi-
sania, poprawa koncentracji uwagi - to tylko niektore cele tejze edukacji. Dzieci,
dzigki formie zaje¢ grupowych, ucza si¢ wspdtpracy w zespole, majg okazje prze-
fama¢ niesmialo$¢ i ujawni¢ swdj potencjat tworczy — a wszystko to w atmosferze
doskonalej zabawy!

W edukacji poznawczej wykorzystujemy ¢wiczenia i zagadki stuchowe, opo-
wiadania, wiersze, historyjki obrazkowe, inscenizacje, zagadki, nauka ptynnego
i zrozumiatego dla innych wypowiadania si¢ na dany temat, przygotowanie do
czytania i pisania™.

Zdolnosci poznawcze uczniow

O ksztalceniu zdolno$ci poznawczych ciekawie pisze Ewa Szadzinska w naste-
pujacych stowach: , Ksztaltowanie zdolnosci poznawczych jest zaliczane do pod-
stawowych zagadnien poznawanych w dydaktyce ogdlnej. Ich opis jest zwigzany
z ludzkim poznaniem. W dydaktyce odwotujemy sie do filozoficznego ujecia po-
znania. W nurcie filozofii racjonalistycznej uznaje si¢, ze w kontaktach ze $wia-
tem poznanie to jedyny czynnik $wiadomie laczacy nas ze $wiatem. Przyjmuje
sie, ze warto$¢ samego poznania tkwi w jego znaczeniu dla calego naszego zycia.

*  Edukacja poznawcza, Przedszkole Publiczne nr 11 w Rzeszowie, https://ppl1.edupage.org/te-

xt/?eqa=dGV4dD10ZXh0L3RleHQ5InN1YnBhZ2U9Mg%3D%3D (dostep: 6.10.2023 1.).
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A. Grzegorczyk cennos$¢ samego poznania okresla jako warto$¢ wirtualng, gdyz
odnosi si¢ do organizacji ludzkiego zycia™.

Ewa Szadzinska przytacza wypowiedz Grzegorczyka, ktory uwaza, ze wyzwo-
lenie aktywno$ci poznawczej organizujacej funkcjonowanie cztowieka umozliwia
trwanie jego zycia w sensie biologicznym. Przejawia si¢ ona w potrzebie zrozu-
mienia tego, co si¢ na $wiecie dokonuje, a w konsekwencji — przez bezinteresowny
charakter poznania — nadaje sens ludzkiemu zyciu®.

Koncentrujac si¢ na wartosci poznania na poziomie duchowym, Ewa Szadzin-
ska przyjmuje za M. Bereznicka zalozenie, iz przebieg ksztalcenia zalezy od uzna-
nia, akceptowania i realizowania nastepujacych wartosci:

o prawdy jako niezaleznej, opartej na rozumie cesze poznawania lub wtasci-
wosci wyniku tego poznania,

« obiektywnosci pojmowanej jako zdolnos¢ oceniania bazujaca na reali-
stycznych przestankach,

o uzytecznosci okreslajacej przydatnos¢ nabytej wiedzy,

« samodzielnosci i krytycznosci, od ktérych zalezy wlasciwa ocena zdarzen
postepowania ludzi i siebie,

« racjonalno$ci wplywajacej na tworzenie uzasadnien o wigkszej mozliwosci
przekonywania,

o operatywnos$ci wiedzy, czyli sprawnosci postugiwania si¢ nabytymi wia-
domosciami, umiejetnosciami®.

Autorka dodaje, ze ,,Zdolnosci poznawcze uczniéw stuzg konstruowaniu wie-
dzy o cechach wiarygodnosci, prawdziwosci, subiektywnosci lub tworzeniu/mo-
dyfikowaniu wiedzy uczniéw o cechach obiektywnosci, uzytecznosci, operatyw-

4 '))7
nosci™.

W opisie psychologicznym zdolnosci sg rozrézniane jako podstawowe i ztozo-
ne procesy poznawcze. Punktem wyjscia, pisze Ewa Szadzinska, ich opisu jest wie-
dza wrodzona i tym samym obraz $wiata. W wyjasnianiu sposobu konstruowania
obrazu $wiata w umysle istotne s badania dotyczace aktywnosci mézgu.

* E. Szadzinska, Ksztaltowanie zdolnosci poznawczych a cele edukacji wczesnoszkolnej, https://

jurnals.umcs.pl/pe/article/dowland/6400/4495, s. 61-69, DOI: 10.17951/PE/2017.1.61 (dostep:
6.10.2023 r.).

* A. Grzegorczyk, Psychiczna osobliwos¢ cztowieka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2003, s. 72.

¢ M. Bereznicka, Wartosci ksztalcenia we wspélczesnej szkole, Wydawnictwo Naukowe Uniwersyte-

tu Pedagogicznego, Krakow 2010, s. 76.

7 E. Szadzinska, op. cit.



RODZINNE EKSPERYMENTOWANIE
JAKO ELEMENT EDUKACJI DOMOWEJ PRZEDSZKOLAKA | NIE TYLKO 151

Do podstawowych proceséw poznawczych zaliczane s uwaga, pamiec¢ i zmysly
- skfadniki percepcji. Rozwdj tych ostatnich nastepuje w uczeniu sie podczas reali-
zowania zadan w zyciu codziennym. Ten rodzaj poznania jest nazywany zdrowo-
rozsadkowym i stanowi on podstawe funkcjonowania ludzi w codziennym zyciu®.

Wiadomo, ze w szkolnej edukacji wymienione podstawowe procesy poznaw-
cze s3 stosowane do wzbogacenia i rozwijania zdolno$ci poznawczych dzieci
i mlodziezy. Stanowia one czynniki potrzebne do realizowania zadan w procesie
szkolnego ksztalcenia. Wskazane jest, by pamieta¢ o tym fakcie takze w trakcie
domowej edukacji.

W literaturze przedmiotu wymienia si¢ model uczenia si¢ prostych zdolnosci
poznawczych podany przez Chrisa Fittsa. Wyro6znia sie¢ tu nastepujace etapy”:

« nastepuje zrozumienie zadania, ktére nalezy spelni¢ oraz rozpoznac po-
trzebne informacje dla jego wykonania;

« nastepnie tworzone s strategie zapewniajace szybkie postrzeganie i przy-
wolywanie informacji;

o w koncu nastgpuje automatyzacja czynnosci, co oznacza ograniczenie
kontroli wykonywania czynnosci.

Z kolei Kazimierz Obuchowski opisal funkcjonowanie dwéch niezaleznych od
siebie systemow poznawczych. Pierwszy z nich odnosi si¢ do potrzeby pozna-
wania, czyli takiej wlasciwosci jednostki ludzkiej, ktéra powoduje, Ze nie moze
ona zy¢ bez wiedzy o $wiecie. Drugi system poznawczy odnosi si¢ do zapewnie-
nia sobie rozwoju. Jego ceche charakterystyczng stanowi konstruowanie wiedzy
pozwalajacej na rozumienie $wiata. Konieczne jest wyjscie poza do$wiadczenie
i podjecie aktywnosci, poprzez uzycie jezyka i my$lenia. Uzywanie jezyka to ,,skok
jakosciowy” w poznawaniu. To umozliwia orientacje w zjawiskach mogacych
wystapi¢ w przysztosci. W efekcie powstaje ,,zdolno$¢ do skutecznego dziatania
W ,prawie nowych sytuacjach™.

Przedstawione powyzej operacje poznawcze wyznaczaja zlozone zdolnosci
poznawcze. W zmieniajacym si¢ nieustannie §wiecie, w jakim obecnie funkcjonu-
jemy, czlowiek powinien nabywac zdolnosci poznawcze umozliwiajace mu ,,do-
strzegac to, co si¢ wokot niego dzieje, uzupelnia¢ uzyskany obraz $wiata wlasnym
doswiadczeniem oraz przewidywac to, co si¢ sta¢ moze”"'. W codziennym zyciu,

8 Ibidem, s. 61-69.

°  Ch. Frith, Od mézgu do umystu. Jak powstaje nasz wewnetrzny swiat, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2011, s. 146.

10 K. Obuchowski, Kody umystu i emocje, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekono-
micznej, £6dZ 2004, s. 32.

1 Tbidem, s. 52.
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jak wskazuje Ewa Szadzinska, potrzebne sg zdolnosci poznawcze do tworzenia/
konstruowania wiedzy, rozpoznawania zjawisk czy zdarzen w $wiecie i bezpiecz-
nego w nim funkcjonowania. Ksztaltowanie zdolnosci poznawczych w edukacji
jest potrzebne do nabywania zlozonych umiejetnosci poznawczych oraz korzysta-
nia z wiedzy innych oso6b. Ich opanowanie umozliwia budowanie obrazu $wiata
z dostepnych poznawczo sktadnikéw rzeczywistosci, a zarazem realizacje zadan,
dzigki ktérym nabywana jest wiedza istotna dla funkcjonowania w spoteczen-
stwie zgodnie z wymaganiami'%

Edukacja domowa

Wyjasniajgc sam termin wspoltczesnej edukacji domowej'?, dr hab. Marek Bu-
dajczyk z Uniwersytetu Adama Mickiewicza przypomnial, podczas konferencji
»Edukacja domowa: wczoraj, dzi$ i jutro” — kolejnego spotkania organizowanego
w 2016 r. przez Biuro Dialogu i Inicjatyw Spolecznych Kancelarii Prezydenta'* —
ze jest to ,legalna, pozaszkolna forma spolecznej organizacji ksztalcenia, w ktorej
rodzice przejmujg od czynnikéw panstwa odpowiedzialno$¢ za organizacje edu-
kacji wlasnego dziecka, najczesciej ksztalcac je samodzielnie”. Profesor Budajczyk
dopowiadal: ,Jest stosowana wylacznie w ramach panstwowego obowiazku edu-
kacji. Nalezy pamieta¢, ze historia edukacji rozpoczela si¢ w rodzinie. Kultywo-
wanie polskiej tozsamosci podczas zaboréw dokonywato si¢ w znaczacym stopniu

wlasnie wewnatrz rodziny”".

Kazde dziecko, ktére ma od 6 do 18 lat, musi si¢ uczy¢. Spelnia wtedy obowia-
zek przedszkolny, szkolny i nauki. Dyrektor przedszkola albo szkoly moze jednak
zgodzi¢ sig, zeby dziecko uczylo si¢ w domu. Wniosek nalezy ztozy¢ do dyrektora
przedszkola, szkoly, do ktdrej dziecko jest przyjete. W przypadku edukacji domo-
wej nauczycielami dziecka moga by¢: rodzice, opiekunowie prawni, inne osoby,
ktore wskaza rodzice albo opiekunowie. Takie jednostki nie musza konczy¢ spe-
cjalnych studidow ani szkolen'®.

12 E. Szadzinska, op. cit.

3 Podstawa prawna edukacji domowej: Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz.

U. 2021 poz. 1082 ze zm.); Ustawa z dnia 14 czerwca 1960 r. Kodeks postgpowania administracyjne-
go (Dz. U. 2022 poz. 2000 ze zm.).

4 Wiecej na stronie: Eksperci: edukacja domowa waznym elementem systemu oswiaty, PAP, https://
www.prawo.pl/oswiata/eksperci-edukacja-domowa-waznym-elementem-systemu-oswiaty,131786.
html (dostep: 31.10.2023 r.).

> Ibidem.

6 Wigcej na stronie: Uzyskaj zgode na edukacje domowg, Ministerstwo Edukacji Narodowej,

https://www.gov.pl/web/gov/uzyskaj-zgode-na-edukacje-domowa (dostep: 31.10.2023 r.).
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Edukacja domowa zostala prawnie usankcjonowana jako wariant realizacji
obowigzku szkolnego rok po odzyskaniu niepodleglosci, a wigc w 1919 r. Po 1945
r. poczatkowo byla jeszcze mozliwa, jednak w 1956 r. wydano dekret o obowigzku
edukacji w placowkach szkolnych. Dopiero po zmianie ustroju nastgpita zmiana -
w 1991 r. Sejm przyjal ustawe o systemie oswiaty przywracajaca rodzicom prawo
organizowania wlasnemu dziecku edukacji.

Wedtug ks. prof. Jana Kazimierza Przybylowskiego z UKSW rodzina jest na-
turalnym $rodowiskiem edukacyjnym, poniewaz ,,czlowiek jest osobg rodzinng”
»Najwazniejsze w edukacji pozaszkolnej jest promowanie kultury uczenia si¢
przez cale zycie. Tu uczen i nauczyciel ucza si¢ razem. Fundamentem edukacji
domowej jest uczenie si¢ przez dzialanie, przez praktyke i w klimacie dobrowol-
nosci. Proces uczenia si¢ jest oparty na motywacji wewnetrznej ucznia, a edukacja
ma charakter interdyscyplinarny i jest zindywidualizowana. To filozofia nauczania
i uczenia si¢ dostosowana do potrzeb dziecka” - podsumowat ks. Przybylowski'’.

W literaturze przedmiotu czytamy o prof. Pawle i Marzenie Zakrzewskich.
Znani sg oni z inicjatyw w dziedzinie nowoczesnej edukacji, otrzymali prestizowa
nagrode od , Tygodnika Wprost™. Ich zaangazowanie doprowadzilo do pozytyw-
nych zmian w polskiej o$wiacie, w tym do uchwalenia tzw. ,,Ustawy Zakrzew-
skich”, ktora rewolucjonizuje edukacje domowa w Polsce. Zakrzewscy podkreslaja
znaczenie dostepu do edukacji domowej dla rodzicéow. ,,Ustawa Zakrzewskich”
usuwa bariery administracyjne i daje rodzicom mozliwos¢ wyboru indywidual-
nego sposobu nauczania dla swoich dzieci. Anna Maria Rozek, mecenas, aktyw-
nie wspierajaca ulatwienie dostepu do edukacji domowej, wskazuje, ze noweliza-
cja prawna eliminuje rejonizacje i ulatwia dostep do lepszej jakosci edukacji dla
wszystkich dzieci, niezaleznie od miejsca zamieszkania. Chodzi o mozliwos¢ wy-
boru oraz posiadanie fundamentalnego prawa do decydowania o sobie, o swoim
dziecku. ,,Jestem nauczycielka akademicka (...), dziwilo mnie wiec, ze w polskim
panstwie edukacja domowa jest wrecz zwalczana™®. Dodaje tez: ,Teraz to rodzic
moze okresli¢, ktérg droga bedzie podazal. Przeciez edukacja domowa nigdy nie
bedzie masowa. Tu nie chodzi o to, by na sile kogo$ zmusza¢ do nauczania dziec-
ka w domu. Chodzi o fundamentalne réwnouprawnienie edukatoréw domowych
z resztg spoleczenstwa. Chca ksztalci¢ ucznia indywidualnie? Prosze bardzo - te-
raz macie takg mozliwo$¢. Absurdalne bylo, ze w kraju, gdzie ceni si¢ wolny ry-
nek i konkurencyjnos$¢ — edukacja byla z tego wylaczona i to legislacyjnie”**. Na

17 Eksperci: edukacja domowa..., op. cit.

18 Ustawa Zakrzewskich zmienita edukacje domowg w Polsce, ,Wprost” 2024, https://www.wprost.
pl/kraj/11608444/ustawa-zakrzewskich-zmienila-edukacje-domowa-w-polsce.html.

1 Ibidem.
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pytanie: ,,Co dokladnie zmienia i daje nam nowelizacja?” A. Rozek udziela naste-
pujacej odpowiedzi: ,,Znosi rejonizacje. Do tej pory uczen musial by¢ przypisany
do szkoty w swoim wojewddztwie. To dyskryminowato dzieci z biedniejszych re-
gionéw, gdzie po prostu nie byto dobrej oferty np. z wyspecjalizowanej placow-
ki typu ,,Salomon” Pawta i Marzeny Zakrzewskich. Teraz mlody biatostoczanin

moze ksztalci¢ sie w najlepszej warszawskiej czy poznanskiej szkole™.

Nowa ustawa pozwala takze unikna¢ koniecznosci kontaktu z poradnig psy-
chologiczno-pedagogiczng i uzyskania opinii do realizacji dzieckiem edukacji
domowej, co wczesniej bylo wymagane i czgsto uznawane za administracyjny ab-
surd.

Rodzinne eksperymentowanie,
czyli poczatek naszego eksperymentowania

W pierwszych dniach lipca 2023 r. zrealizowano ,,Rodzinne eksperymen-
towanie”, czyli warsztaty ,,mafego chemika”. Skierowane byty do catych rodzin,
a odbywaly si¢ w ramach #FamilySpot*. Spotkanie to dofinansowano przez Mi-
nisterstwo Rodziny i Polityki Spotecznej w konkursie ,,Po Pierwsze Rodzina”**.

Jak my rozpoczelismy nasze eksperymentowanie?

Poczatek dziatan byl do$¢ nietypowy. Nieczynne podczas pandemii szkoty
i przedszkola spowodowaly przymusowe przebywanie dzieci w domach. Wnuczka
autora niniejszego artykulu - Alicja otrzymala od nauczycielki przedszkola, oczy-
wiscie za posrednictwem rodzica, zadanie wykonania i zaobserwowania ,,cieczy
nienewtonowskiej”. Podala sposdb wykonania tej cieczy, a calg realizacje nalezato
w formie dokumentacji fotograficznej przesta¢ do przedszkola.

2 Ibidem.

2, Sie¢ Family Spot” to inicjatywa prowadzona przez Zwigzek Duzych Rodzin Trzy Plus, w ramach
ktorej przeprowadzono pilotaz funkcjonowania miejsc przyjaznych rodzinom w 25 gminach w Pol-
sce. Projekt skupial sie na identyfikacji potrzeb rodzin oraz analizie infrastruktury samorzadowej,
oferujac programy zaje¢ skoncentrowane na edukacji rodzicielskiej i integracji lokalnych spotecz-
nosci.

2 Konkurs ,,Po pierwsze Rodzina!” jest skierowany do organizacji pozarzagdowych. Jego celem jest
usytuowanie dobra rodzin w centrum dziatan wspdlnoty na wszystkich poziomach jej funkcjono-
wania. Dotacje mogly uzyskac projekty, upowszechniajace informacje, ukierunkowane na dobro
wszystkich rodzin, niezaleznie od ich statusu spotecznego i materialnego, a takze ksztaltujace i pro-
mujace pozytywny wizerunek malzenstwa jako zwigzek kobiety i mezczyzny, rodziny, macierzyn-
stwa i rodzicielstwa.

2 https://www.facebook.com/PoPierwszeRodzina.Official (dostep: 5.10.2023 r.).
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W celu wykonania owego ,inteligentnego” ptynu nalezalo stworzy¢ w naczy-
niu (misce) odpowiednig konsystencje z wody i maki ziemniaczanej, zwanej skro-
big. Cechg charakterystycznag tego plynu jest to, ze twardnieje pod wpltywem naci-
sku. Wydaje sie, ze im wiekszg site na niego wywieramy, tym wiekszy opdr stawia.

Plyn nienewtonowski jest zaréwno ciecza, jak i cialem statym. Mimo iz w szko-
le naucza si¢ w pewnym momencie, ze wyrdzniamy 3 stany skupienia materii:
staly, ciekly i gazowy, to w opisywanym eksperymencie stwierdza sie, ze jest co$
posredniego. Otdz ciecz nienewtonowska okazuje si¢ substancja, ktéra czasem
zachowuje sie jak cialo stale, a czasem jak ciecz. Nie spetnia hydrodynamicznego
prawa Newtona.

Ciecz nienewtonowska zachowuje sie jak cialo stale, gdy dostarczamy jej ener-
gii, czyli gdy bedziemy dazyli np. do zmiany jej ksztaltu. Uzywajac wobec takiej
cieczy sily, na przyklad uderzajac w jej powierzchnie palcem lub innym elemen-
tem, przy odpowiednio szybkich i mocnych ruchach, ptyn bedzie twardnie¢, kru-
szy¢ si¢ i przypominac substancje stalg. Jesli natomiast z taka ciecza obchodzimy
sie delikatnie, to po prostu rozptywa si¢. Ulepiona z niej kulka twardnieje dopo-
ki nasze dlonie si¢ poruszaja. W chwili zaprzestania jej $ciskania, rozplynie si¢
i ucieknie miedzy palcami®.

Wizualizacja czesci eksperymentalnej

Fotografia 1, 2, 3. Przygotowanie cieczy przez Alicje oraz pierwsze eksperymentowanie

Zrédlo: zdjecia autora.

Oczywiscie wszystkie dzialania woéwczas niespelna trzyletniego dziecka
(wnuczki Alicji) odbywaly si¢ pod ,bacznym okiem” matki i dziadka, ktérzy,
chcac nie cheac, uczestniczyli w odkrywaniu nowych wlasciwosci materii przez

2 Ciecz nienewtonowska dla dzieci - proste doswiadczenie, ktére wymiata!, https://ronja.pl/ciecz-

-nienewtonowska/; http://www.dzieciecafizyka.pl/chemia/ciecznieniuton/ciecznieniuton.html (do-
step: 5.10.2023 r.).
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przedszkolaka, zmuszonego przez COVID-19 do przebywania w domu. Dzisiaj
jest to klasyczne, wrecz standardowe eksperymentowanie realizowane z dzie¢mi
przedszkolnymi, a zasoby Internetu wskazuja na mozliwosci i ciekawe sposoby
realizacji.

2. Celei efekty eksperymentéw

W szerokiej literaturze przedmiotu wskazuje sie, ze eksperymenty sa wykony-
wane w celu potwierdzenia lub falsyfikacji okreslonej hipotezy. Moze na poziomie
ksztalcenia i dziatania przedszkolnego trudno jest méwic o hipotezach, ale nalezy
pamietad, ze z jednej strony okresla ona $cile warunki eksperymentu, a z dru-
giej nadaje sens poczynionej w wyniku eksperymentu obserwacji. Decyduje, co
w danym eksperymencie jest wlasciwa obserwacja, a co tylko nieistotnym jego
zakioceniem.

Wskaze tutaj stowa Maxa Plancka® twierdzacego, ze ,eksperyment jest swo-
jego rodzaju pytaniem, jakie teoria zadaje naturze”. Cel rodzinnych ekspe-
rymentéw z dzie¢mi stanowi zwrdcenie uwagi na dziatania i sity w przyrodzie
(nauki przyrodnicze) rozwijajace si¢ gtéwnie poprzez swiadome, aktywne zaan-
gazowanie w eksperymenty. Z dzieckiem przedszkolnym takze nalezy dokonywa¢
bezposrednich obserwacji zjawisk zachodzacych w §rodowisku naturalnym, naj-
lepiej w najblizszym otoczeniu mtodego cztowieka.

Jednym z ciekawszych eksperymentéw naturalnych jest obserwacja ruchu
Stonica po niebie, zwlaszcza gdy wykonana jest w pierwszym dniu lata?”. Data do-
konania takiej i podobnych obserwacji nie powinna by¢ przypadkowa.

W ponizej zaprezentowanym eksperymentowaniu naturalnym niezbedny
jest autorytet rodzica, ktory potrafi zainteresowac i nie tylko wskaza¢ cel dzia-
tan, ale wrecz w pierwszej fazie pomdc, szczegélnie w sposdb praktyczny. Efekt
dodatkowy, obok edukacyjnego wzrostu swiadomosci dzieci, to wigksze wiezi
rodzinne miedzy uczestnikami procesu badawczego, chec¢ pracy i nauki ,,razem”
oraz wzbudzenie ciekawosci do kolejnych eksperymentéw w wykonaniu przed-
szkolaka.

»  Max Karl Ernst Ludwig Planck (1858-1947), niemiecki fizyk, noblista z 1918 r., za: https://pl.wi-
kipedia.org/wiki/Max_Planck (dostep: 5.10.2023 r.).

% M. Planck, Scientific Autobiography and other papers, Philosophical Library, Nowy Jork, 1949.
¥ https://pl.wikipedia.org/wiki/Eksperyment (dostep: 5.10.2023 r.).
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Rodzic podpowiada i obja$nia, jak nalezy wykona¢ obserwacje, by ciekawe wyniki widoczne byty
na planszy. Na zdjeciu widoczny jest takze uzyty podczas eksperymentu, wezesniej znany dzieciom
kompas — model harcerski z lat osiemdziesiatych ubieglego wieku.

Fotografia 4. ,Przygotowanie” przez Alicje oraz rodzenstwo obserwacji — notowania co godzine
cienia rzucanego przez Stonce na kartke papieru

Zrédto: zdjecia autora.

3. Inny eksperyment ze zbioru obserwacji przyrodniczych

Gléwnym ,bohaterem” realizacji przez Alicje oraz rodzenstwo obserwacji
gwiazd i ksiezyca jest ich ojciec, wprowadzajacy i wspomagajacy w dokonuja-
cym sig procesie rozwoju zdolnosci poznawczych dzieci w wieku przedszkolnym,
w szczegdlnosci przygotowujacy teleskop i objasniajacy ogoélna jego budowe.

Fotografia 5. Ojciec pomagajacy dzieciom w eksperymencie obserwacyjnym

Zrédlto: zdjecia autora.
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Dzieci pierwszy raz ogladajace wieczorowg pora gwiazdy mialy sporo radosci.
Uzupetnienie tego stanowito ogladanie za pomoca lunety planety, jaka znaleziono
na poludniowym niebie — Saturna. Byla to tez okazja zweryfikowania przez dzieci
ich wczesniej pozyskanych wiadomosci o planetach, czerpanych z przewodnikow
encyklopedycznych, a takze z niektérych opisanych przygod ich réwiesnikow
(takze z bajek). To naturalna weryfikacja poznanych faktéw opisowych i wizual-
nych z rzeczywistoscig przyrodnicza podczas eksperymentéw naturalnych.

Jeden z ostatnio wykonanych eksperymentow,
z zaangaZowaniem CALE] rodziny

a o

Fotografia 6, 7, 8. Ojciec pomagajacy dzieciom w eksperymencie obserwacyjnym

Zrédto: zdjecia autora.

W realizacje przez Alicje oraz rodzenstwo obserwacji eksperymentu z obser-
wacja zachowania sie cieczy w wodzie zaangazowala si¢ cala rodzina, tak by w pet-
ni urzeczywistni¢ rozwdj zdolnosci poznawczych dzieci w wieku przedszkolnym
i jeszcze raz pobudzi¢ ciekawos¢. Przebieg calego eksperymentu byt uporzad-
kowany i z jednoznacznie podanym celem. Autor przekazal czlonkom rodziny
kolejne kroki postepowania, wskazujac czynnosci, ktére kazdy z nich miat zre-
alizowac. Nastepnie przygotowano wszystkie $rodki dydaktyczne, lacznie z cie-
czami — wodg, mlekiem, syropem malinowym i olejem. Dzieciom podano takze
naczynia szklane, czyli szklanki oraz probéwki (z koreczkami). Oczywiscie waz-
nym elementem byly strzykawki, dwa rodzaje — wigksze i mniejsze, dla kazdego
z uczestnikow (dzieci) oddzielnie.
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Fotografia 9. Realizacja przez Alicje oraz rodzenstwo eksperymentalnej obserwacji w dzialaniu

Zrédlto: zdjecia autora.

Po napelnieniu trzech probéwek jednakowsa iloscia wody, przy uzyciu wiek-
szych strzykawek, kazde dziecko po kolei uzupetniato ciecze w prébédwkach za
pomocy strzykawek mniejszych substancja w ilosci okoto 1 cm - byly to sok ma-
linowy, mleko i olej rzepakowy.

Waznym elementem wykorzystywanym w eksperymencie byly okulary
ochronne (gogle), uzywane podczas dzialan z cieczami (obszar chemicznych dzia-
tan). Przebieg calego eksperymentu, oczywiscie wraz z podaniem celéw, czynno-
$ci posrednich i efektoéw koncowych realizowano rodzinnie.

Fotografia 10, 11, 12. Rodzina - ,bohater wspomagajacy” realizacji przez Alicje¢ i rodzenstwo
obserwacji zachowania si¢ wybranych cieczy w okreslonych ilo$ciach wody

Zrédlo: zdjecia autora.



160 Kazimierz Mikulski

4. Podsumowanie

Przedstawione powyzej przyklady przebiegu wybranych eksperymentéw zre-
alizowanych w warunkach domowych przez dzieci przedszkolne stanowig wazny
element wczesnej edukacji. S3 mozliwe do zrealizowania z dzieckiem przedszkol-
nym réwniez w warunkach domowych. Wéwczas uczestniczy w tym procesie
edukacyjnym cala rodzina - dzieci, rodzice i dziadkowie.

Kazde dzialanie edukacyjne, szczegélnie udzial w eksperymentach, pozosta-
wia w umysle dziecka $lad, moze trudno mierzalny, ale wzbudzajacy che¢ dzieci
do poszukiwan i dociekan w obserwacji otaczajacego Srodowiska, w ktorym sie
wychowuja.

W ustalaniu celéw dotyczacych, jak wskazuje w swoim opracowaniu Ewa Sza-
dzinska, zdolnosci poznawczych waznym zrédlem jest raport edukacyjny przygo-
towany przez UNESCO Edukacja, jest w niej ukryty skarb. Wskazano w nim, jak
pisze autorka, na potrzebe ksztaltowania samodzielnego i krytycznego myslenia.
Jego opanowanie ma umozliwi¢ uczniom wypracowywanie niezaleznych sagdow
potrzebnych do podejmowania decyzji i dzialania w zréznicowanych okoliczno-
$ciach Zycia. Myslenie krytyczne nie rozwinie si¢ samoistnie w procesie ksztal-
cenia, lecz powinno by¢ ksztaltowane $§wiadomie, intencjonalnie, a to oznacza
budowanie odpowiednich celéw edukacyjnych. Swiadomo$é tresci celéw, jak pi-
sze E. Wasilewska-Kaminska, dotyczacych myslenia krytycznego oznacza namyst
nad pomyslem, a jego podjecie wynika z intencji dziecka, prowadzacej do jej na-
bywania®. Mtody cztowiek w wieku edukacyjnym nie bedzie dostosowywat sie do
myslenia innych osob, lecz przez refleksje czy znajomos¢ kryteriéw bedzie potrafit
oceni¢ rozmaite wytwory intelektualne.?.

Gléwna istotg wszelkich dzialan w trakcie naszego eksperymentowania jest
idea STEAM (ang. Science, Technology, Engineering, Art and Mathematics)*, czyli
STEAM = Nauka i Technologia, interpretowane za pomoca Inzynierii i Sztuki,
wszystko w oparciu o elementy matematyki, tak aktualnie wskazywanej i zaleca-
nej we wspolczesnym wychowaniu na calym $wiecie.

#  E. Wasilewska-Kaminska, Myslenie krytyczne jako cel ksztalcenia, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2016, s. 171.

¥ Za: E. Szadzinska, op. cit.

M. Pejka, STEAM, https://akcesedukacja.pl/baza-wiedzy/blog/steam (dostep: 5.10.2023 r.).
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Summary: Family is the main value of any society. This is a strong house, these are children and
grandchildren, this is our support and support, this is the most precious thing we have. The key to
family happiness is the creation and support of harmonious, warm relationships based on trust,
respect and love. A strong, friendly family gives a person strength, helps in difficult times. Our
relations in society also depend on family relationships.

Keywords: family, society, education, social environment, social unit.
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CeMbs — 3TO caMasi MajleHbKas, HO Ba)KHas IepBUYHAA A4eiika oOIiecTBa, B
KOTOPOJ1 JIIOIV CBSI3aHBI MEX[Y cO00II OIpeie/IeHHbBIMI OTHOLIeHUSIMMI. Bo3Hu-
K/Ia OHa Ha PAHHMX 9TallaX PasBUTUA LUBWIN3ALMY, HO C TeX IOP IpeTeplesna
cepbesHble 3MEHEHN .

JlaBaiiTe pasbepemcs, 4TO >Ke 3TO TaKoe, KaKye MOpajbHble 1 (MU3MOTOTH-
YyecKye KauecTBa B HBIHEIIHMX YC/IOBMAX 3aK/Ia/[bIBaeT COBPEMEHHAs CeMbsl KaK
caMasl MaJieHbKas IlepBUYHAsA, HO OCHOBHAs CONMAa/IbHAas sdeilka OOIIecTBa,
HeICTBUTE/IbHO M OHA UI'PAET BAXKHYI0 POJIb I KXHOTO LUBUIM30BAHHOTO
Je/loBeKa.

CeMbA KaK rnaBHas AyenKa:
onpepgeneHune ceMbs Kak Aueitka obuiecTsa.

Cmpykmypa cow3a mexoy npeocmasumengmu cn1a6020 U CUIbHO2O TONA
SIBJIETCS IIPefMEeTOM M3YIeHNUs Pa3HbIX COLMANTbHBIX IpefMeToB. V mpaxkTude-
CKJ KOKJBII M3 HUX JIaeT CBOE OIIpefie/ieHlie TAKOMY ITOHATHIO.

HO3TOMy, 4TOOBI IIOHATH INNO/IMHHOE 3Ha4Y€HME 3TOr'0 C/I0BA, HY’)KHO M3YyINUTDb
ux BCE.

C TOuKM 3peHVst OOLIECTBOBEEHNMS — 9TO TPYIIIA JIOfel, CBsI3aHHas 1160
OpayHbIMM y3aMM, OO0 POICTBOM.

A BOT IOpUCTIPpYAEHIINA NOIIOTIHAET TaKO€ OIIpEeNeI€HNIE, TOBOPA, YTO OHA AB-
JIAE€TCA CIIZIOYCHMEM HECKOJIbKUX JINII, CBA3AaHHbIX C KaKMMM-TINO0 OpUINIECKN-
MU OTHOIICHUMAMMU.

B ncuxonornum, a TakKe Iefaroruke 0TMeYaeTCs MUIIb MeX/IMIHOCTHBIE OT-
HOIIIEH, I03TOMY CeMbsl OIIpefe/sAeTCs KaK Maslas COLManbHasA IpyImmna, GpyH-
JlaMEHT KOTOPOJT COCTAB/IAET COI03 CYIIPYTOB 1 POACTBEHHbIE OTHOLICHS ABYX I
Oor1ee Trofieit, JKUBYILIMX BMecTe (9TO MOTYT OBITb CYIIPYTH, OIIEKYHBI (TIoIeynTe-
M) U TIOf0IIeYHble, OPaThsl ¥ CECTPBIL, OTLBI U IETH).

Ho B mo6oM cy4yae gaHHas Majas OOIHOCTb VIMeeT HeCKO/IbKO OCHOBHBIX
YHMKa/IbHBIX IPM3HAKOB!

Bcrynnenne B 911 iefa OCYIECTB/AETCS TONBKO ZOOPOBOIBHO ¥ OHM CTPO-
ATCA Ha 6e3BO3Me3IHOI Oase.

OO61mMM MeXly HeCKOIbKMMM JIIOIbMU MOXKET OBITh OBIT, BefileHVie COBMeCT-
HOTO XO3SIICTBA, a TAKXKe IMOKYIKa HEIBVDKIMOTO ¥ [IBIDKMMOTO MMYILECTBA 1
APYIUX MaTepUaIbHBIX [IEHHOCTE.

Me>1<)1y y4acTHMKaMI YCTaHAaB/IMBAE€TCsA MOPA/TIbHOE, IICUXOJIOTYECKOE u/
VI HpaBCTBEHHOE €AMHCTBO.
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3tanbl Pa3BUTUA cembu.:
ceéMbA 3TO CaMaAa MaJZieHbKaA nepBUYHaA A4yenKa.

Kak coumanbHbII MHCTUTYT KaXKOBI LEHTP IMPOXOZUT HECKONIBKO 3TAIOB
pasBuTus’'. VX mocmenoBaTeIbHOCTb OOBIYHO HA3BIBAIOT CEMEITHBIM KM3HEHHBIM
LUKJIOM. BpIfIeNAI0T criefyomye STambl:

o O6pasoBaHue — IOCTYIUIeH) e B OpavyHbIe Y3bI.
« Hauaso getopoxjeHme — pokieHue IIepBeHIIa.
o Konen pox/eHus poxxaeHns NOCTIe[HEro HacefHMKa.

o «OmycroueHne rHe3fa» — BbIETIEHNE U3 JOMA POLUTENIEl MOCTeTHEro
pebenka (mepeesy Wy NOCTYIUIEH)E B OpadyHbIe Y3bI).

o IIpexpaienne cyuecTBOBaHNA — CMEPTD [BYX CYNIPYTOB.

Buabl cemeii

B 3aBucumocTyt 0T GopMBI OpauHBIX B3aMMOOTHOIIECHWIT IPUHATO BBIAEIATD
CTIefyIolyie TUIIBI (paMIIbHOI OpraHU3aIUN:

MoHoramus — 3T0 GpauHble y3bl, 00bEANHSAIONINE OFHOTO MY)XUMHY TOIBKO C
OJIHOI >KEeHIIHOJA.

[Tomramms — 6payHble y3bl, IPU KOTOPOM y CYIIPYTOB HaXOATCA HECKOIBKO
Ye/loBeK.

B saBucumoctu ot yCTpOﬁICTBa CBsi3ell TaKue conyaabHbI€ I'PYIIIIbI ObIBAIOT
IIPpOCTBIMU — COCTOAIIVIMN U3 pOI[I/ITe}IG]?I " X IIOTOMKOB (,I[O HECOBEPIIEHHO/IE-
TI/IH), " CITIOKHBIMMI — IIPpEACTABIEHHBIMI HECKO/IbKMMU ITOKOJIEHUAMMU.

B obujecTBe 0OYeHb aKTMBHO UAYT IMPOLECCHl TPaHCPOpMaLVM OPaYHbIX OT-
HOLIIeHMIL. VI3MEeHSI0TCs X HasHAYeHsT, PYHKIIVN ¥ POJIN, TIOSIB/ISIOTCS pas/ind-
Hble a/IbTepHaTUBHBIE popMbI Opaka. HekoTOpble 3 HYX He IIOTy4N/IN TOCYAap-
CTBEHHOTO IIPU3HAHMS, HO JOIIYCKAIOTCS 00I[eCTBEHHBIM MHEHIEM.

K IIOIMY/IAPHBIM 6pa‘{HbIM OTHOIICHMAM OTHOCAT:

TocreBoit 6pak — mof;pasyMeBaeT pasfieibHOe MPOKMBAHME IPeICTaBUTeNel
cympy»eckoit mapbl. OHI IOTHOCTBIO OTCYTCTBYIOT OOIINIT OBIT.

KoHkyOuHaT — gMTenbHas CTabWIbHAA CBA3b OHOTO YKEHATOTO MY>KUYMHBI
C OJIHOVI He3aMYy>KHell >KeHIMHON. IIpyu aToM npefcTaBUTENIbHNIIA IIPEKPACHOTO

' Msacnukosa V. C. CospemenHas cemvss — 3epKasno npomusopeuuti u npobnem o6- mecrsa //

Monogoit ydensit. — 2017. — Ne 3 (137). — C. 458-460.
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II0JIa IMEET OT CBOEII BTOPOJI IOJIOBUHKY (DMTHAHCOBYIO IIOAIEPXKKY U HaCTIe[HM-
KOB, KOTOPbIX OH IIPM3HAET.

[Tpo6HbIT 6pak — MpOXKMBaHNe MAPTHEPOB B TeUeHUEe HEKOTOPOIO BpeMe-
HI. Eciu oHM pemraor uMeTh pebeHKa — cpady opOpM/IAIOT 3aKOHHBIN Opak.
OcobeHHOCTM ceMell: KaK IIOHATh HOBOE OIIpefie/ieH e sTUeiiky 00IecTBa CeMbs
OCHOBHas sueiika obiectBa. OQHOI 13 0COOEHHOCTEN COBPEMEHHOI POOBOIT
CHCTEMBI ABJISAETCS OTKPBITOCTD. CerofiHA OYeHb JIeTKO M OBICTPO MOXKHO BCTY-
OUTh B Opak WM BBIITM M3 HUX. PasjmnyHble COIMATbHO-IICUXONIOTUYECKIE,
I0pUAUYecKNe, TYXOBHblE U MOpa/bHble MPENATCTBUA IJIA 3TOTO CBEJEeHbI Ha
HeT. Ha ceropHANIHMIT feHb 0c060e MeCTO B paMI/IbHBIX OTHOLICHVAX 3aHIMAeT
BOCIIUTaHMe pebeHKa KaK YHVKa/JIbHON JTMYHOCTH, 3aCTy KMBAIOIEll YBasKeHs
¥ 3aKOHHOTO IIpaBa Ha cBOOOAHBI BbI6OP. Kpome aToro, oueHs 3ameTeH peHO-
Me€H OTILIOBCTBA. [I7I1 Hero XapaKTepPHO HEIIOCPEACTBEHHOE yJacTVe B Pa3BUTUA
pebeHKa marbl Ha paHHKX 3Tanax. OH He TO/IBKO 4acTo 6epeT ero Ha PyKi, BbIXO-
INT TY/IATD C HUM U 00IIaeTCs, HO U B OO/IBIINHCTBE TOCYAAPCTB FOTOB K Ilepepa-
CIIpefie/IeHNI0 KITACCUYeCKIX POJIell ¥ BBIXOAUT B IeKpeT BMeCTO MaTepn .

CeMb4 3TO:

1. coOnMaNbHBINI MHCTUTYT, BBIIOTHAIOIIVI PAJ BaKHBIX OOIIeCTBEHHBIX
byHnkumit. XapakTepyusyeTcs ONpee/IeHHOJM COBOKYITHOCTBIO COIMAIIb-
HBIX HOPM, CAaHKIINII ¥ 00Pa31[0B NOBeNEHNA, PEryIMNPYONIX OTHOIIEHNA
MEeX]y CyIIpyTaMi, POAUTENAMH, IeTbMIU U JPYTYMI POACTBEHHUKAMM;

2. Majas coluajbHas IpPYIIA, OCHOBaHHas Ha Opake, KPOBHOM POJCTBE
yy yceiHOBIeHMu (ypodepennn). I[103BoJsieT yHOBIETBOPSATH IMYHbIE
HOTPeOHOCTH, CBSI3aHHbIE C OOIHOCTHIO OBITA, B3aMMOIIOMOIIBIO ¥ B3aN-
MHOI1 OTBETCTBEHHOCTBIO.

®opMbI 6pavyHO-CeMeTHBIX OTHOIIEHNUII B CBOEM Pa3BUTUM IPOLIIN CIeAYI0-
11yie STAIIbI:

e IIPOMUCKYUTET — IIOJIOBblEé OTHOILIEHMA HE PErylMpyrTCa HUKAKUMU
HOpPMaMI U CYILIeCTBYIOT MeX/ly BCeMM WIeHaMM obujecTBa (Xapakrep-
HBIVI /11 paHHEVl CTEeIIeHN MCTOPUY YeTOBEeYeCTBa);

e TpyHIoOBOI Opak — fpeBH:A popMa Opaka, Py KOTOPOIL BCe MY>KUMHBI
OJ{HOJ1 POJIOBOJI IPYIIIIbI MOI/IM IMETDb OpavHbIe CBA3M CO BCEMM SKEHIIV-
HaMU JPYIoJi TaKoy >Ke TPYIIIbI

. ITyHa/IyaJIbHas1 CEMbA — FPYHHOBOI?'[ 6pa1< MEXIY MI0abMIM OJHOTO ITOKOJIe-
HVA, IpMHaJ/IeKalliX K pa3HbIM poiaM;

2 Aspeesa H. H., Memepskosa H. 0., Paxxuuxos B. I. TIcuxonorus aiero MiajieHIa: y MICTOKOB

obueHus u TBopyectBa. M., 1996.
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CUH[IMaCMIYECKas CeMbsl — OpaK, B KOTOPOM OffIH MY>K4MHa KUBET C Ofi-
HOJ1 )KEHIIVIHOJI, HO OpadHble Y3bl JIETKO PaspbIBAIOTCSA, IIOC/IE YeTO JIeTU
OCTAIOTCSA C MaTePbhIo;

MOHOTaMHasl CeMbsl — OpaK, B KOTOPOM OIVMH MY>K4JMHA XXVBET C OffHON
SKEeHIIHOI;

IIOJINTUHUA — 6pa1< OLHOT'O MY>XK49MHDbI C HECKOJIbKMMM JKEHIIVMTHAMIL;
NOMMaHapUA — 6pa1< OILHOf/l JKEHIIVIHBI C HECKOJIbKMMU MY>XKYINHaMU;

HaTpUINHeaIbHas CeMbsl - OpaK, Py KOTOPOM HacC/IefjoBaHMe UMYILIe-
CTBa, PaMIINM, COLMIAIBHOTO MOIOXKEHNA BeJeTCS OTIYECTBOM;

MaTpUINHealIbHasA CeMbsA — OpakK, B KOTOPOM Hac/efIoBaHVe VIMYILECTBa,
(baMuIny, CoNVaTbHOTO OIOKEHNA BEIETCS 10 MaTepul.

OcHOBHBIE (bYHKIH/H/I CEMbI:

PenpoayKTUBHas GYHKIMA — OMOTIOTMYeCKOe BOCIIPOM3BOACTBO YWICHOB
0611ecTBa;

q)YHKI_U/IH conmanmn3anum — (bOpMI/IpOBaHI/Ie VMHANBUOA KaK JIMYHOCTH;

BOCIIUTATeIbHAsA (PYHKIMSA — Iepefadya 3HAHMIT, OIBITA, SCTETUYECKIX,
HPaBCTBEHHDIX U JIPYTUX LIEHHOCTE, IIOMOILb B OCBOCHNUM COLMAIbHBIX
poner;

XO3sI/ICTBEHHO-0bITOBasT (PYHKIVsI — BefeHIe JOMAIIHEro XO3SICTBa U
CeMeIHOro OIoIpKeTa, pellleHNe ObITOBBIX (YOB/IETBOPSIOMINX IIOBCE-
HeBHbIe (V3MOIOrNYECKIe MOTPeOHOCTY YelIoBeKa) BOIIPOCOB, YXOF 3a
YIeHAMJ CeMb, HY)XJAIOLMMIUCS (MaIONeTHIE, CTAPUKIL, MHBAJIVIBL);

9KOHOMIYECKasi — MaTepuanbHas IOAJep>KKa HeCOBEPIIeHHONETHUX U
HETPY[OCIOCOOHBIX YIEHOB CeMbI;

3alTHAA CI)YHKLU/IH - (1)I/ISI/I‘I€CK3.H, IICUXO/IOTMYECKAA M SKOHOMMNYECKaA
3alguTa YI€HOB CEMbI;

9MOLMOHAIBHO-[ICUXOTOTNYeCcKask QYHKIVS — TOAEPKKA YIEHOB CEMbH,
Co3fjaHMe YyBCTBa (E30IMacCHOCTI U IICUXOTOTMIECKOro KomdopTa, co-
BMECTHOE TepeXMBAHME PA3INYHbIX dMOIMOHATBHBIX COCTOSIHMIT (Ke-
JTaHe PA3EIUTD PAZOCTh C ONMM3KMMU WK, HA060POT, TIOXKA/TOBATHCS Ha
CBOU IIPO6TIEMBI);

pekpeanyonHas (paspelnTenbHas) QyHKIUA — OpraHU3alusa U IpoBe-
IeHIe OTAbIXa;

conMajabHO-yCTaBHAA (1)}7HK]_U/I}I — IIpENOCTaB/IEHNE YJI€HAM CE€MbU CO-
OMaJIbHOI'O CTAaTYyCa;
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[Ipobnema ceMbu B COBPEMEHHBIX YCTIOBMAX BCECTOPOHHEro pedopMmpo-
BaHMA POCCUIICKOTO OOIecTBa, CTAaHOBJIEHME JeMOKPATIYEeCKOTO, IIPABOBOTO
TOCy/JapCTBa He TO/IBKO YPe3BbIYAiIHO aKTya/IbHa, HO ¥ OT/INYAETCS OIIpeJie/ieH-
HOJI CJIOKHOCTDIO, KaK B TEOPETUYECKOM, TaK M HMPaKTMYECKOM OTHOIIEHUAX.
OTa TeMaTMKa HOCUT KOMIIIGKCHBII ¥ MeXKOTPAC/IeBOII XapaKTep, HAXOAUTCA Ha
nepeceyeHn MPoOIEMHBIX IIO/IEN COLVONIOT MY, BK/II0Yas pobeMsl Tpancdop-
MLV HOHATHA, CTPYKTYPBI, POPM CeMbU, Pa3BUTHSA I CMEHBI MHCTUTYTOB OT-
IIOBCTBA, CYNIPYTOB, IPO6IeMy CHPOTCTBA, & TAK)XKe BOIIPOCHI AeMOTrpaduiecKoit
Y CeMeJTHOII TOIMTHUKY, COLMANbHON 3alUThI U COLMANbHON paboTh C COBpe-
MEHHBIMU CEMbSIMM, OTHOLIEHE MOJIOZIEXKY K OpaKy.

Kakne 651 onpenienieHns He JaBajy KOHLENTY «CEMbsI» - S4YENIKY, OOLIHOCTD,
TPYIIIa MU COH03 - B 3aBUCUMOCTH OT MICTOPUKO-COLMONTOINIECKOTO, KYIbTYp-
HO-(GMITOCOPCKOTO MM MHOTO KOHTEKCTa, ee 3HadeHne B GOPMUPOBAHNH, CTa-
HOBJICHUM, Pa3BUTIM ¥ TPOLIBETAHNM COLMYMa CTIO>KHO IepeorieHuTh . [ToaTomy
alpMopy CeMbs — 9TO, IIPeXKJie BCET0, OCHOBA [YXOBHO-HPAaBCTBEHHOII CTAOWIb-
HOCTH 00OIIeCTBa.

OueBUAHO, YTO CTpPEeMUTENbHAS AMHAMMKA Pa3BUTHA, CBOVMCTBeHHas XXI
BEKY, CTHpAeT BCe 1 BCEBO3MOXKHBIE T'PAaHMIIBI /IS TpaHC(pepTa HOBBIX 3HAHMII
U TeXHONOrui. B To ke BpeMs, 3TOT MPOLECC CONPOBOXKAAETCA KaK IOTIOXKMI-
Te/IbHBIMY, TAK U HETaTUBHBIMU MOC/IEACTBUAMU. B LeJIOM NPpORO/DKAIOMMIICA
I106A/IbHBII CUCTEMHBIN TYXOBHO-MUPOBO33PEHYECKIIT KPU3UC OKa3bIBaeT He-
IOCPEICTBEHHOE BIIVISIHME Ha CEMbIO KaK Ha MHCTUTYT O0IecTBa.

Kax 13BecTHO, B HEKOTOPBIX CTpaHax MMpa HAOMIONAeTCS OTXOJ OT TPaau-
IIVIOHHBIX CEMEJHBIX 1IEHHOCTe, KOTOpble KYIbTUMBUPOBAINCH M3JlaBHA B 00-
mecTBe’. VI Kak c/eficTBYE, B COBPEMEHHOM COLIyMe (PUKCUPYIOTCS OTCYTCTBHUE
3[J0POBOTO MMMYHUTETA ¥ PacTepsHHAs 0e33aIUTHOCTb MOJIOZIKU Iiepef; MO-
OMIBHOIT IpONAraH/i0il HOBBIX BeSHUI, IMXOPaJo4Has MOACTPOIIKA MOf U3Me-
HUBIINECS CTAaHAAPTHI IOBEICHNA.

C XX Beka B 17106a/1bHOM 00I1[eCTBEHHOM CO3HAaHWUMU JOMUHUPYET MOTpeOu-
TeNIbCKasl, VDKJUBEHYECKas! IICUXOJIOTHUsI, BBIPAXKAIOLIAsICS B TOCIIO[CTBE Mare-
PMATbHBIX IIEHHOCTEN HaJ JYXOBHBIMI. OJTO HEIOCPENCTBEHHO yKasbIBaeT Ha
KPU3NC CUCTEMBI IIeHHOCTEN, YTO B KOHEYHOM CYeTe BelleT K BOSHUKHOBEHUIO
0e3yXOBHOCTU B 00IIeCTBeE.

KitoueBble XapakTepuCTMKM 06IiecTBa MacCoBOro motpebnenus, chopmy-

3 Axusuc JI. C. Otosckas m0608b. M., 1989.

4 Anexceena JI. C. 3aBUCUMOCTD OTKJIOHAOIIETOCA ITOBEACHNA IIKOJIBHMKOB OT TUIIA Heb6arormno-

ny4Holt cembu // Ilpemynpesx/ieHne mnegarornueckoil 3alyieHHOCTY U IpaBOHAPYILeH NI IKOJIb-
HUKOB. M., 1979.

> Anemmna 0. E. VIHfuBuUayanbHoe 1 ceMeliHOe IICHXOTOTNYeCcKoe KOHCYIbTpoBanue. M., 1994.
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NMPOBaHHBIE BhIAIOIINMCS GpaHIy3cKuM punocopom-nocTmonepuucrom Ka-
HOM BonpuitsipoM B IPOLIIOM Beke, aKTYaIU3UPYIOTCS B pPealbHbIX peajnsix’.
CornmanpHoe YDKAMBEHYECTBO 1 MH(DAHTIINM SB/IAIOTCSA TEMM BBI30BAaMI, KO-
TOpBIe TIOPOKAAIOT B 00OII[eCTBE HEraTUBHbIE IIPOLIECChI, HAIIPaBIeHHbIE IIPOTHB
0/1arux HaYMHAHUIL ¥ BCETO HOJIOKUTEIbHOrO. ECTeCTBEHHO, IpU OTCYTCTBUI
aJleKBaTHBIX HUBEIUPYIOLMX Mep TaKoe MOIOKeHNe MOXKET IPUBECTI K TyOu-
TEJIBHBIM |15 COLIMYMa V1 9KOHOMYKI TTOCIEfICTBYISIM.

[TosTomy ceropHs 17106a/IbHON OBECTKOM JHS Ha IIOHBIN POCT BCTAET BO-
IPOC KYIbTYBMPOBAHMA U VMMIUIEMEHTALMM B XXVM3Hb mocTynaToB ObuiecTBa
Bceobmero Tpyna, BeiaBrHyTHIX Enb6acer Hypcynranom Haszap6aeBbiM B BbICO-
KoIaccuoHapHoit pabore «CoranbHas MofepHusanns Kasaxcrana: aBaguaTh
maros K O6mectBy O6mero Tpyma». B Heit IIpesupent ormeuaet: «CeropHs
TPYA — KaK pellarolinii HallMOHAIbHBI QakTop B ycmoBusax XXI Beka, B ycio-
BUAX I7I00AIPHOM KOHKYPEHINN — JO/DKeH OBITh BBIABMHYT HA HEPBBIN IIAH».
CregyeT OTMeTUTBD, uTo KoHIenT O6mmectsa O61ero Tpyna He crycTucsa K HaM
U3 HIOTKY/Ia C 3200/Ia4HbIX BUCOB. B TOII M/IV MHOII CTEIIeHY OT/e/IbHBIE acIIeK-
Tl MHUIIMVMPOBAHHOI 171aBoll rocygapcTBa upien paHee JeK/IApUPOBaTNUCh UK
IpeTBOPSINCh B KM3HDb KaK B MMPOBOM COZEP>KaTebHOM JUCKypce, TaK U B
IIPOM3BOACTBEHHON npakTuke. Hanpumep, B Havanme XX Beka Kopudeit amepu-
KaHCKoi1 nHpyctpun lenpu @opy, BOIIOTUBIINIL B )KU3HD MU «KAIIUTaIN3Ma
6/1aT0COCTOSTHYS», TIBITAJICA IPUBUTH CBOMM pabouuM TH000Bb K TPYAY, OT/INY-
HOe ycepAine U YeTKYIO JUCHMIIINHY. B KOHIle TOro BeKa OfVH U3 IOIY/IPHBIX
npemMbep-MUHUCTPOB Bennko6puranunu Toru biap, B 0ocHOBe feATeIbHOCTH KO-
TOPOTO JIeXaJl IEBOLEHTPUCTCKUIT TpeTnii myTh, paToBas 3a CO3JaHe YeCTHBIX
YC/IOBUI TPYAQ, 32 HOATOTOBKY JIIOfiell K paboTe Yyepes yCOBepIIeHCTBOBAHNE 00-
pasoBaHuA.

CeMbs M ceMelTHbIe IIEHHOCTU — 3TO Ba)XKHeHIMil GpyHIaMeHT, Ha KOTOPOM
CTPOUTCS XV3Hb NI060ro dYenoBeka. PopMupoBaHue IMYHOCTU HAYMHAETCSA
VIMEHHO B CEMbe: CeMeNHbIEe LIEHHOCTH IPUBMUBAIOT HY>KHbIe HaBBIKM /I TapMO-
HIYHOTO PasBUTHA L[eTIOCTHOI HATYPbI .

Yro camoe BaykHOe B ceMbe? 3aTPyIHAICH OfTHO3HAYHO OTBETUTH Ha 3TOT BO-
npoc. Jlro60Bb? ITonnmanne? 3ab6ora u yuactue? A MOXeT ObITb CAMOOTBEPIKEH-
HOCTD 11 TpyRonro6ue? CypoBoe /i COOMoeH e CeMeITHbIX TPaayLnii?

CeMbs U ceMeliHble IIEHHOCTY BCeT/ja Hepa3pbhIBHO CBS3aHBI MEXAY C000i1 1
mpyr 6e3 apyra He CylecTBYIOT. EC/ii ceMbsl OTCYyTCTBYeT, ceMeliHbIe IIeHHOCTH

¢ Anemmmnua 0. E. UccnenoBanue pa3soja B 3anagaoeBporeiickux crpanax u CIIA // Crnyxba

CeMbU: U3YYEHHE OIbITa M PUHIIUIIOB OpraHu3anun. — M., 1981.

7 Anmasos Bb. H. Ilcuxmueckas cpenoBasd nesajalrTanya HECOBEPUICHHONMETHUX. CBepJIHOBCK,

1986.
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aBTOMATMYECK! TepsIOT CBOe 3HaveHue. Hukakme y3aKOHEHHbIE OTHOLICHVS
MEXKIy MY>KUMHOJL U JKeHIIMHOI He CYLIeCTBYIOT U HMKOIZA He CYIeCTBOBA/IN
6e3 OCHOBOIIO/IATAIOIINX IPVHINIIOB. VIMEHHO 6/1arofapsi UM Ha IPOTHKEHNUN
MHOTUX JIeT CYIIPyraM YAaeTCsl COXPAaHUTD 3[0POBbE, eANHCTBO I I[eIOCTHOCTD.
Ha 3a6ote 1 m1106BU CTPOATCS TPaAMLIMOHHBIE CEMEIIHbIe e HHOCTH®.

CMeHa 1 pasBuTHe 001eCcTBa, HOBBIE B3ITIAMIBI COOTBETCTBEHHO (POPMUPYIOT
U HOBOE IIOHMMAaHMe CeMeNHbIX IleHHOCTell. CerofHsa MOpajibHble IPUOPUTETHI
ponuTenell 1 neTeil 3HAYUTENbHO PasHATCA. Y HeTell OTHOIIEHNE K 3TOMY IIO-
HATUIO HOCUT OOjIee IPOTPeCCUBHBIN, HO JKeCTKUI XapakTep. Takas TeHmeHIUsA
HaOJTI0flaeTCs, YIUTBIBAS, YTO KOK0e CIefyIolee MOIofoe IIOKOIeHe bepeT OT
IpefBIAYIIEr0 TOMBKO caMOe HeoOXOAVMOe, IIPUBHOCUT B HETrO COOCTBEHHBIE,
aKTya/IbHble HbIHE CeMeliHble 00bI4ay ¥ Tpagunun. besycnoBHO, Takye MOHA-
THA KaK JoBepue, MI000Bb, B3aMMOIIOMOIIb, YBaKeHME M OOpPOTa OCTAIOTCA
OCHOBHBIMU U s destoBeka 21 Beka. Ho, kak HI mmeyasibHO, OHM VCITBITHIBAIOT
laB/IeHNe CO CTOPOHBI PA3INIHBIX PaKTOPOB, 00YCTIOBIEHHBIX IIpobieMamu 06-
1IIeCTBa.

CoracHO pe3ynbTaTaM COLVOTIOTMYECKUX OIPOCOB CeMellHble Hal[MOHAIb-
Hble TPAULVN U 00BIYAM Y MOJIOAEXY CTOAT He Ha NIEePBOM U JjaXke He Ha BTO-
poM Mecrax. VIX omepenmmm ob6pasoBaHue, Kapbepa, OTHOIIEHNUS C IPY3bSIMI,
crpacTi. YToOBI COXpaHUTh TPAJULIMOHHBIE CEeMeITHbIe IEeHHOCTH, IIPYMepBbI JIA
HOAPACTAOIIETO IIOKOIEHN s JO/DKHDI B IIePBYI0 ouepefib IPUBOAUTDCA U3 JINY-
HOTO >KM3HEHHOTO oIbITa. VI Iake ec/im KTO-TO BBIPOC JJaJIeKO He B TaKoIt 6/1aro-
HIOJIYYHOJ Cpefie ¥ He CMOT BIIMTATh C BOCIUTAHUEM HacTosAllee MobsIee poj-
CTBEHHOE OTHOIIIEHVIe, He0OXOAMMO OCTAPAThCs YKe B CO3HATETbHOM BO3pacTe
HaBEPCTaTh yTPaueHHOE U 13-3a OTHOLIEHMA K OJIVDKHEMY IOCTAapaThCs CLeIaTh
3TOT MMp JIy4Yllle I cBeTIee. ITO IO CUIaM KaXKOMY.

Kak BocnuThiBaroTcs ceMeitHble leHHOCTU? CeromHs B3auMO/ECTBUS MEX-
Iy G/IM3KVMU JTIO{bMY MOTYT YCTIOBHO A€/TUTHCS HA COBPEMEHHBIE Y TPAIMIIOH-
HbIe 1 IHOTIa KOHQIMKTYIOT MeXXAy co60it. KaXk/Iblit YeloBek MMeeT CBOe MHANU-
BUJIya/IbHOE IIPEICTaB/IeHNE O TOM, KaK COXpPaHUTb OTHOLIEeHN: 1 6pak. Yemy-To
B 9TOM BOIIPOCE HAYUM/IN PORUTENN, YTO-TO YAANIOCH IIOHATD U3 COOCTBEHHOTO
JKU3HeHHoro omnbita. Korma Tompko chopmupoBanack Momofas ceMbs, CYIpPY-
IM He BCeIZa 3a/lyMbIBAIOTCA O TOM, YTO 3HAYNUT yBaKaTb MHEHNe IIapTHepa,
YYUTBIBATh €r0 TMYHOEe NPOCTpaHCTBO’. Hepenko oHM cpasy HauMHAIOT XKJaThb
IPYT OT APyTa TOIBKO XOPOIIETO J CYNTAIOT, YTO 9TO JO/DKHO CO3[JaBaTh IMEHHO
naptHep. Ha sToM aTame ciegyeT IOHATD, 9YTO OTBETCTBEHHOCTD 32 TAPMOHIY-
HBIV COI03 JIeXXUT KaK Ha MYXK4MHe, TaK M >KeHIINHe. 3[ech KKIbI, 3aHMMas

8 Amnppeesa A. [I. Kak nomoub pebeHKy mepexxntb rope.// Bormpocst ncuxomornn. 1991. Ne 2.

° Ansopr 1. [letn 1 cemeitHblit KoHGMUKT // KakuM gomkeH ObITb TBOIT pebeHOK? M., 1988.
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CBOK0 IO3MUIIVMIO, COIVIACHO IIOJIOBOV IIPMHAIEKHOCTHU, NO/DKEH obeperarb u
Ky/IbTUBUPOBATb BCE TO, YTO MOXKET Ce/NaTh Opak yoauHbIM, a OyAyIuX JeTeil
— cyacT/IMBBIMU. VlealoM MO>XKHO He OBITb, HO CTapaThCsl HYXKHO. B 06071 11e-
PMOZ B3aMIMOOTHOILIEHNIT (HEBa)KHO, 3TO Iapa, IPO>KMBIIAA B Opake MHOTO JIeT
VI MOJIOfiasi ceMbsi) HeOOXOAMMO 3aHMMAaTbhCs CaMOBOCIMTAaHMEM, paboTaTh
Haj, co60i1. JII06ble TPo6IEMBbI MOXKHO HAYUMThCS pa3peliarb MUPHO, YTO CTa-
HeT Havyaj/ioM ITyTHU K B3aMMHOMY CYacTbl0. B pesyimbrare B CKOPOM BpeMeHH Y
CYIIPYTOB >KU3Hb IIPEBPATUTCA B JIydlllee, HATAAUTCA VIM TPaHCHOPMUPYETCs
obuieHne. VIMEHHO Tak, IpeofoseBas CIOXKHOCTY, (GOPMUPYETCs HACTOALIAA
CeMbs, U CeMeiiHble TPaJVILINY CTAHOBATCA CBALICHHBIMYU U YBa)KaeMbIMU Cpea
BCEX POJICTBEHHUKOB.

HGTI/I — IIBE€THI JKMU3HN. Hu B xoem ClIy4qae HE CTOUT 3a0BIBaTh U O CaMbIX Ma-
JICHbKUX. HGTHM B IIEPBYIO O4Y€pENb HY)XKEH B CEMbE MUD U 6narononque, Be€Ob
OHU ABIANTCA HE3AIMINEHHbIM U YA3BYMbBIM POJOBbIM 3Beom!’. K HuM Heo06-
XOOMMO TIPOABIATD PACIIO/NIOKEHNE U Ha COOCTBEHHOM IIpuMepe MOKa3bIBaATh,
HAaCKOJIbKO Ba’)KHa CEMb, pa3bACHATD, IIOYEMY H€06XOHI/IMO yBakaTb Tpaa V.
Takoe HPaBCTBEHHOE BOCIIMTAHNE HE 6YI[€T 0eCI1I0/Ie3HBIM.

V3-3a nHbopMannoOHHOTrO fepuunTa U Yepe3 HaBSI3BIBAEMOTO OOIIECTBOM
HOBBIX LIeHHOCTeJI IeHeT ¥ CTaTyca, JeT! OTOJBUHY/IM CaMble JOPOTVe U Heob-
XOJ VMBI COCTABJIAIONINE CBOE) HOPMa/IbHOM >XKM3HU Ha BTOpOIi IiaH. Dopmu-
pOBaHMe y HeTell MPaBIIbHOTO IOHATUA O XU3HM, 00 HPaBCTBEHHBIX HOpPMax
CTaHeT 3aJIOTOM X CYACT/IMBON CeMeifHOI >KusHu B Oymymem. Pasobparbcs
MaJjblllaM U NOAPOCTKAM B 3TOI TeMeé IOMOTAIOT M INKOJIbHbBIE 3aBefeHud. B
IocjeHee BpeMs BCe Jallle CTajl IPOBOSUTHCA KIACCHBIN Yac, Ha KOTOPOM ce-
MeliHble IIeHHOCTY SIBJIAIOTCS IVIABHOU TEMOII ISl pasroBOPOB. DTO GOJIBIION
IIar BIepef, IIOCKO/IbKY IIPaBUIbHOE PasBUTHE CAMOCO3HAHMs peOeHKa IIOMO-
XeT eMy 00pecTy cBoe MeCTO B >Ku3HI. CeMbs — 9TO caMoe I0POroe, YTO MOXKET
OBITH [/ YeTI0BeKa. Bosiblie Bcero B )KM3HY CYACTbs — 9TO YBEPEHHOCTH B TOM,
4YTO TBOS ceMbs TeOs TI0OUT, TI0OUT 3a TO, YTO MBI TaKye, KaKue Mbl €CTb, VI,
HECMOTPs1 Ha TO, YTO MbI TaKle, KaKlie Mbl €CTb. 3aJI0T CEMEeIHOI'0 CYacTbs B J10-
OpoTe, OTKPOBEHHOCTH, OT3BIBUMBOCT.

CeMbs — IJIaBHas LEeHHOCTD JII000T0 0611ecTBa. ITO KPEIKUII JOM, 3TO JeT!
U BHYKI, 3TO Hallla IOAJep>KKa ¥ OIopa, 3TO caMoe I0pOroe, YTo y Hac eCTh.
3as1or ceMeHOTO CYacThs — 3TO CO3TAHMeE U MO IepXKKa TapMOHIYHBIX, TETIbIX
OTHOIIIEHMIT, OCHOBAHHBIX Ha JIOBepuy, yBakeHUM 1 mob6su. Kpenkas npyxHas
CeMbs JlaeT YelOBEKYy CHUJIbI, IIOMOTaeT B TPYHAHYI0 MUHYTY. OT OTHOLICHUN B
ceMbe 3aBJCAT M HalllM OTHOIIeHMA B obmiectBe. Co3maHie IOMHOLIEHHOM CeMbI
— [IeTI0 HeJleTKOe, HO Hy)KHoe KakjoMy. CeMbs, B KOTOPOIl eCTb AYIIEeBHOE CO-
I71acyie, TOTOBHOCTD BMeCTe IIPeofoieBaTh BCe TPYSHOCTY — 3TO HACTOSIIAA 3a-

0 AnroHOB A. V1. Mukpocormornorus cembu. M., 1998.
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IIJITA U OIIOpa JiIsl YeloBeKa. ITO caMoe JOPOroe, BaKHOE 1 XPYIIKOe, YTO eCTh
y 4enoBeka. Ha IpOTsDKeHMM BCeil XKM3HY HAIUY POJHBIE IOAAEP>KMBAIOT HAC Ha
JKVMI3HEHHOM IIyTH, TIOMOTal0T COBETOM, B JII000II CUTYALM HAXOHATCS PAZOM 1
obeperaroT Hac.
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KOMECCY HERBU SLEPOWRON.
Z XVII- I XVII-WIECZNYCH DZIEJOW RODU
NA KUJAWACH (I W MALOPOLSCE)

KOMECKI FAMILY OF THE SLEPOWRON COAT OF ARMS.
FROM THE 17TH AND 18TH CENTURY HISTORY
OF THE FAMILY IN KUJAWY AND MALOPOLSKA

Streszczenie: Artykul przybliza zarys dziejéw rodziny Komeckich herbu Slepowron, ktérej szczyt
mierzony osiagnieta pozycja spoteczng przypadt na 2. potowe XVII w. i wiek XVIIL. Chociaz familia
nigdy nie zaliczata si¢ do rodzin wplywowych, to kilku jej przedstawicieli dostapilo zaszczytu piasto-
wania nizszych szczebli urzedniczych oraz sprawowania waznych funkcji w organach administra-
cyjno-sadowych oraz w strukturach koscielnych.

R6d ten swoj poczatek wywodzi z miejscowoséci Kownaty. Nastepnie osiadl na Kujawach Poludnio-
wych, w obrebie majatkéw Klobka — Krzewie — Modlibérz — Rzezewo - Unistawice — Bogustawi-
ce i stad rozprzestrzenit si¢ w kierunku potudniowym, do Malopolski. Wsrod najznamienitszych
przedstawicieli rodu wymieni¢ nalezy co najmniej kilku Komeckich. Jana, burgrabiego krakowskie-
go, komisarza panstwa zywieckiego w latach 1705-1719, posta krakowskiego na Sejm 1718 roku
Franciszka, komisarza wojewddztwa brzeskiego i inowroclawskiego, podstolego inowroclawskiego
(1711-1726). Sebastiana (I), zmarlego w 1680 roku, sekretarza krélewskiego, deputata Trybunalu
Gléwnego Koronnego, prepozyta sandomierskiego, kustosza krakowskiego, kanonika krakowskie-
go, kujawskiego i plockiego, pochowanego w katedrze krakowskiej. Sebastiana (II), zmartego w 1755
roku, kanonika gnieznienskiej kapituly katedralnej fundi Czerniewo, kustosza krakowskiej kapitu-
ty katedralnej, krucyfera kardynala Michata Stefana Radziejowskiego, wiceprezydenta Trybunalu
Glownego Koronnego, dziekana wloctawskiego. Michata Maurycego, proboszcza keynskiego i cze-
ladzkiego, dziekana i kanonika kapituly katedralnej gnieznienskiej, kustosza krakowskiej kapituly
katedralnej, wiceprezydenta Trybunatu Gléwnego Koronnego, pochowanego w katedrze gnieznien-
skiej. Bernarda, stolnika winnickiego.

Po rodzinie Komeckich do dzi$§ zachowalo si¢ kilka cennych historycznie i kulturowo pozostato-
$ci. W regionie kujawsko-pomorskim bezsprzecznie najwarto$ciowsza jest dawny majatek ziemski
w Ktébce. Obecnie w miejscu tym znajduje si¢ odrestaurowany dwor szlachecki kojarzony z poz-
niejszymi wilascicielami majatku rodzing Orpiszewskich oraz skansen historyczny ukazujacy dawna
wie$ kujawska. Klobka Komeccy wladali od potowy XVII wieku do poczatkéw wieku XIX.

W regionie znajdziemy jeszcze inne $lady materialne $§wiadczace o Komeckich. Taka pozostatoscia
jest tablica sentencjonalna z 1778 roku znajdujaca sie w kosciele parafialnym w Ktétnie nieopodal
Baruchowa. Do owych §ladéw zrédtowych nalezy doda¢ réwniez dawne archiwalia pisane, zaréwno
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koscielne, jak i urzedowe, w ktérych nazwisko rodu pieczetujacego sie herbem Slepowron pojawia
sie do$¢ licznie. Podobnych $ladéw mozna szuka¢ réwniez na potudniu Polski. Jednym z nich jest
epitafium z wizerunkiem Sebastiana (I) Komeckiego znajdujace si¢ w katedrze krakowskiej na Wa-
welu. Zapomnie¢ tez nie mozna o dawnych, malopolskich dobrach Komeckich. Jednym z takich
miejsc jest wies Krzywaczka lezaca nieopodal Krakowa, gdzie mozna jeszcze znalez¢ niewielkie $la-
dy po Komeckich. Drugim jest stary, kilkuwiekowy drewniany kosciétek parafialny p.w. §w. Andrze-
ja Apostota w zywieckich Gilowicach, w ktérym znajdujg si¢ elementy wyposazeniem pochodzace
z poczatku XVIII wieku ufundowane przez przedstawicieli z kregu rodzinnego Komeckich.

Stowa kluczowe: Komeccy, Kujawy, Malopolska, Ktobka, Bogustawice, Unistawice, kosciét w Gilo-
wicach, herb Slepowron, Kownaty, genealogia, kanonicy wloctawscy, kanonicy ptoccy, burgrabiowie
krakowscy, pochowani w katedrze krakowskiej

Abstract: The article provides an approximate outline of the Komecki family of the Slepowron coat
of arms, which peaked in the 17th and 18th centuries. However, the family was never classified as
an influential family, and several of its members were allowed to hold official positions and expand
their functions in administrative and judicial bodies and in church structures.

This family originates from the town of Kownaty. Then he settled in Southern Kujawy, within the
estates of Ktdbka - Krzewie - Modlibérz - Rzezewo - Unistawice - Bogustawice, and from there he
spread southwards to Matopolska. The most distinguished representatives of the family include at
least several Komeckis. Jan, burgrave of Krakow, commissioner of the state of Zywiec in the years
1705-1719, deputy of Krakéw to the Sejm of 1718. Franciszek, commissioner of the Brze$¢ and Ino-
wroclaw voivodeships, sub-table of Inowroctaw (1711-1726). Sebastian (I), who died in 1680, royal
secretary, deputy of the Main Crown Tribunal, provost of Sandomierz, curator of Krakéw, canon of
Krakoéw, Kujawy and Plock, buried in the Krakéw cathedral. Sebastian (II), who died in 1755, canon
of the Gniezno cathedral chapter of the Czerniewo fundi, custodian of the Krakéw cathedral chap-
ter, crucifer of Cardinal Michal Stefan Radziejowski, vice-president of the Main Crown Tribunal,
dean of Wloctawek. Michal Maurycy, parish priest of Kcynia and Czeladz, dean and canon of the
Gniezno cathedral chapter, custodian of the Krakow cathedral chapter, vice-president of the Main
Crown Tribunal, buried in the Gniezno cathedral.

Several historically and culturally valuable remains of the Komecki family have survived to this
day. In the Kujawy-Pomerze region, the former estate in Klébka is undoubtedly the most valuable.
Currently, there is a restored noble manor house associated with the later owners of the estate, the
Orpiszewski family, and a historical open-air museum showing the former Kujawy village. Klébka
was ruled by the Komecki family from the mid-17th century to the beginning of the 19th century.

There are other material traces in the region that testify to the Komecki family. One such remnant is
a sententious plaque from 1778 located in the parish church in Ktétno near Baruchéw. These source
traces should also include old written archives, both church and official, in which the name of the
family with the Slepowron coat of arms appears quite numerously. Similar traces can also be found
in southern Poland. One of them is the epitaph with the image of Sebastian (I) Komecki located in
the Wawel Cathedral in Krakéw. We also cannot forget about the former Komecki estates in Ma-
fopolska. One of such places is the village of Krzywaczka, located near Krakéw, where small traces
of the Komecki family can still be found. The second one is the old, centuries-old wooden parish
church. Saint Andrew the Apostle in Gilowice in Zywiec, which contains furnishings from the early
18th century, funded by representatives of the Komecki family circle.

Keywords: Komecki family, Kujawy province, Malopolska province, the village of Ki6bka, the vil-
lage of Bogustawice, the village of Unistawice, Gilowice church, Slepowron coat of arms, the village
of Kownaty, genealogy, canon of Wloclawek, canon of Plock, burgrave of Krakéw, buried in the
Krakéw cathedral
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Dedykacja

Artykul ten po$wigcam mojemu mentorowi, nieodzalowanemu prof. Wlodzi-
mierzowi Jastrzgbskiemu. Byt dla mnie mistrzem i nauczycielem zawodu histo-
ryka, za co jestem mu niezmiernie wdzigczny. Nasza znajomos¢ trwala niemalze
trzy dekady, najpierw pozostawali$my w relacjach student — nauczyciel, nastep-
nie przyjaznilismy si¢ na stopie zawodowej, jak réwniez prywatnej, towarzyskie;j.
Czas wspolnie spedzony jest dla mnie czasem bezcennym.

Niniejszym opracowaniem oddaje cze$¢ pamieci profesora Jastrzebskiego nie-
przypadkowo. Z réznych obszaréw i zakresow badan, jakie przez cale swoje Zycie
zawodowe podejmowal, dzieje ziemianstwa wielkopolskiego, kujawskiego czy po-
morskiego cenil sobie szczegdlnie. Mam wrazenie, Ze w tej tematyce przede wszyst-
kim znajdowal ukojenie dla swoich zmystow badawczych oraz nieodpartej potrze-
by przywracania naszej $wiadomosci $wiata i czaséw bezpowrotnie minionych.

Kazde moje opracowanie poruszajace tematyke ziemianska konsultowa-
fem z Panem Profesorem, poddawalem Jego uwagom i recenzji, obficie czerpiac
z udzielanych mi porad i wskazéwek. Dlatego wierze, ze gdyby siegnat po te pu-
blikacje, czulby w jakims stopniu satysfakcje. Moze niepelna jeszcze, wszak kiedy$
umawiali$my sie, ze o kujawskiej rodzinie Komeckich herbu Slepowron powstanie
szersza, monograficzna rozprawa i kazdy kolejny rozdziat jako pierwszy przeczyta
wlasnie On. Historia tego mato dzi$ kojarzonego rodu silnie osadzonego przed
wiekami na Kujawach jest niezwykle ciekawa i bogata. Warta poswiecenia czasu
na jej opowiedzenie. Niestety, profesor Wlodzimierz Jastrzgbski juz tej historii nie
zrecenzuje. Cho¢ wierze, ze gdzie$ tam z gory zerka na swoich dawnych uczniow
i przyglada sie ich pracy z satysfakcja, myslac, ze nauka, jaka im dal, stanowi¢ be-
dzie kontynuacje historycznego dziela, ktére tworzyt przez cale swoje zycie. By¢
moze patrzy teraz na moja prace — a ja zastanawiam sig, co chciatby mi podpo-
wiedzie¢? Zatem Panie Profesorze, oddaje do Panskiej recenzji t¢ krotka rozprawe
o rodzinie Komeckich na Kujawach i w Malopolsce przed kilku wiekami.

Tekst wtasciwy

W XVII wieku na Kujawach, w dwczesnym powiecie kowalskim pojawila si¢
rodzina Komeckich, pieczetujgca sie herbem Slepowron. Wywodzila ona swoje
pochodzenie z miejscowosci Kownaty'. Osad o tej nazwie na terenie Rzeczypo-
spolitej bylo co najmniej kilka. Najblizej dobr ktébskich, z ktéorymi Komeccy
wowczas sie skojarzyli, byly Kownaty lezace na wschodnich obrzezach Wielko-

' A. Boniecki, Herbarz polski. Wiadomosci historyczno-genealogiczne o rodach szlacheckich, t. 10,

‘Warszawa 1907, s. 368.
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polski, nieopodal Wilczyna, okoto 15 km na zachdd od Skulska. Bylo to mniej
wiecej 80 km na wschéd od Kowala. Rdd to byt mlody, nie miat wowczas spe-
cjalnie diugiej historii swojego pochodzenia, wiec kwestia ta na pewno wymaga
bardziej poglebionych badan. Poruszajac si¢ wokdt najstarszych staropolskich
herbarzy — pierwsze informacje o Komeckich h. Slepowron odnoszg sie do Jana.
Adam Boniecki przy Janie Komeckim podaje date 1608 roku, wywodzac go
z ziemi sieradzkiej. Byl tez Mikotaj, ktérego Boniecki okreslit mianem elektora
krola Wladystawa IV Wazy, reprezentujacego wojewddztwo plockie, natomiast
Seweryn Uruski okresla go elektorem krola Jana Kazimierza?. Kasper Niesiecki
réwniez lokuje Mikotaja w ziemi plockiej, chociaz jednoczesnie sugeruje pocho-
dzenie rodu z ziemi ciechanowskiej, gdzie rowniez istniala osada Kownaty’. Na
tle skapej wiedzy o poczatkach rodziny ciekawie przedstawia si¢ relacja Lukasza
Grochowalskiego, skarbnika ziemi dobrzynskiej, ktory w 1634 roku $wiadczyt
w sprawie szlacheckiego pochodzenia kanonika wloctawskiego Sebastiana Ko-
meckiego. Wedlug jego przekazu Komeccy pierwotnie zwali sie Kownackimi, od
rodzinnego gniazda — miejscowosci Kownaty. Natomiast niejaki Jan Kownacki,
dziad kanonika Sebastiana, ozenit si¢ z Komecka z Komet, za$ od nazwy wsi, do
ktdrej przez zone nabyl prawa, nazwal si¢ Komeckim. Mozna sprobowacé przyjaé
ten tok dedukgji, tego typu zdarzenia byly bowiem na porzadku dziennym. Rela-
cje Grochowalskiego potwierdzil réwniez Krzysztof Suminski z ziemi dobrzyn-
skiej*. Boniecki zidentyfikowal réwniez Kownackich h. Slepowron, zwanych tez
Ciarnowskimi, ktérzy w 1606 roku udowadniali swoje szlachectwo®. Boniecki
i Uruski, oboje zapewne idac za Paprockim, uwazaja, ze Kownaccy i Ciarnowscy
herbu Slepowron wzieli nazwisko od Kownacina w ziemi wizkiej. Pewne jest,
ze z konicem pierwszej lub na poczatku drugiej ¢wierci XVII w. Komeccy weszli
w posiadanie dobr kiébskich, w tym czesci Modliborza, K1obki, Krzewia, Rzeze-
wa i Kiobskich Bud, a takze w pdzniejszym okresie stajac si¢ wlascicielami Bo-

2 Ibidemy; S. Uruski, Rodzina. Herbarz szlachty polskiej, t. 7, Warszawa 1910, s. 129.
* K. Niesiecki, Herbarz Polski, t. V, Lipsk 1840, s. 166.

* Na wezwanie kapituly wloctawskiej, domagajacej si¢ kolejnych §wiadkéw, dodatkowo szlacheckie
pochodzenie Komeckiego zeznaniami swoimi potwierdzali: Stefan Wloszyniowski, pisarz ziemski
inowroctawski, Maciej Mokrski z powiatu kcynskiego, Marcin Korytowski i Jakub Mnichowski,
szlachta z powiatu ciechanowskiego. Por.: S. Chodynski, Katalog pratatow i kanonikéw wloctawskich,
cz. 2, Wloctawek 1914, s. 409.

> A. Boniecki, Herbarz polski. Wiadomosci historyczno-genealogiczne o rodach szlacheckich, t. 3,
Warszawa 1900, s. 142; idem, Herbarz polski. Wiadomosci historyczno-genealogiczne o rodach szla-
checkich, t. 12, Warszawa 1908, s. 32.

6

Po Stanistawie, podkomorzym wizkim, byl syn Sebastian, wystepujacy pod rokiem 1555. Dalej
pojawiaja si¢ jego synowie: Pawet, ktory ujawnil si¢ w 1587 r., oraz Marcin. Po Marcinie byli synowie
Tomasz i Jan. Tomasz kontynuowat réd legitymujacy sie herbem Slepowron, natomiast potomkowie
Jana pieczetowali si¢ herbem Suche Komnaty. Por.: A. Boniecki, Herbarz polski..., t. 3, s. 142; S.
Uruski, Rodzina. Herbarz...,t. 7, s. 353.
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gustawic i Lowiszewa’. Zatem w krotkim czasie Komeccy stali si¢ znaczniejszymi
posiadaczami ziemskimi w rejonie miasta krolewskiego Kowala i wojewodztwa
brzeskokujawskiego.

Pierwszym bezspornie notowanym na Kujawach Komeckim byl Melchior, pi-
szacy sie z Kownat w ziemi ciechanowskiej. Jego matka byta Agnieszka Korytow-
ska herbu Mora®. Dziedziczyl na Kujawach juz zapewne w 2. ¢wierci XVII wieku.
W 1627 roku pelnil urzad starosty zamku biskupiego we Wloctawku®. Zmart po
1655 roku. Przekazy historyczne pod rokiem 1650 informuja, ze pelnit jeszcze
wowczas urzad starosty zamku biskupiego we Wloctawku, natomiast w czasie po-
topu szwedzkiego bronit klasztoru benedyktynek w Stanigtkach™.

Wiadomo, ze Melchior Komecki byl dwukrotnie Zonaty. Korygujac nieco bledne
informacje przedstawione przez autoréw najbardziej znanych XIX- i XX-wiecznych
herbarzy, nalezy podkresli¢, ze z pierwszego zwigzku malzenskiego miat jednego
syna, natomiast z drugiego trzech'. Liczac w kolejnosci, z malzenstwa z Anng Mo-
krska h. Topor, wywodzaca sie z powiatu kcynskiego, miat syna Sebastiana, kano-
nika wloctawskiego od 1634 roku, zmarlego w roku 1680. Z drugiego matzenstwa
z Anng Orlowska h. Szaszor bylo trzech synéw: Wojciech, Aleksander, piszacy si¢
z Kownat, oraz Jan Andrzej, kanonik wloctawski od 1673 roku. By¢ moze Melchior
miat jeszcze cérke, Anng, zone Jana Remera z Wierzbicy h. Grzymata. Anna z Or-
fowskich zyla do okofo 1672 roku. Na ten czas datowane jest epitafium Melchiora
z Kownat Komeckiego i jego obu Zon w kosciele benedyktynek w Stanigtkach'2.

7 A. Boniecki, Herbarz polski... t. 3, s. 142; S. Uruski, Rodzina. Herbarz..., t. 7, s. 353; Rejestr po-
glownego wojewddztwa brzesko-kujawskiego z 1674 roku, R. i Z. Guldonowie (wyd.), ,,Prace Ko-
misji Historii BTN” 1976, t. XII, s. 146; R. Guldon, Z, Guldon, Materialy do osadnictwa powiatu
kowalskiego w XVII-XVIII w., ,,Zapiski Kujawsko-Dobrzynskie” 1980, seria C, ,Oswiata i Kultura’,
s.283-288.

8 A. Boniecki, Herbarz polski..., t. 10, s. 368. Agnieszka Korytowska byta corka Jana, dziedzica na
Wawelnie w Wielkopolsce oraz Anny Siedliminskiej. Nastepnie zostala zong Komeckiego, a po jego
$mierci powtdrnie wyszta za maz, za Stanistawa Radolinskiego. Por.: S. Uruski, Rodzina. Herbarz. ..,
t.7,s.242.

°  Archiwum Diecezjalne we Wloctawku (dalej: ADW), dok. nr 1775.
10§, Uruski, Rodzina. Herbarz..., t. 7,s. 129-130.
1 Patrz: K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, s. 166; A. Boniecki, Herbarz..., t. 3, tamze, S. Uruski, t. 7, tamze.

1> Epitafium Melchiora Komeckiego oraz Anny z Mokrskich i Anny z Orfowskich w koéciele be-
nedyktynek w Staniatkach. Zob. Katalog zabytkéw sztuki w Polsce, t. 1, wojewddztwo krakowskie, ].
Szablowski (red.), z. 2, powiat bochenski, J.E. Dutkiewicz (oprac.), miejscowos¢ Stanigtki, Z. Bocz-
kowska (oprac.), Warszawa 1953, s. 59; K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, s. 167; Monumenta Historica
Dioeceseos Wladislaviensis (dalej: MHDW), S. i Z. Chodynscy (wyd.), t. 24, Wladislaviae 1907, s. 70;
A. Boniecki, Herbarz..., t. 3, s. 368; S. Chodynski, Katalog pratatéw i kanonikow..., s. 403, 408, 413.
Zob. Takze: E. Zernicki-Szeliga, Der polnische Adel ind die demselben hinzugetretenen anderslin-
dischen Adelsfamilien: General-Verzeichniss, Bd. 1, Hamburg 1900, s. 435.
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Nietrudno domysle¢ sig, ze przez swoja drugg malzonke Komecki znalazt si¢
w bliskich rodzinnych zwiazkach z ksiedzem kanonikiem Stanistawem Orlow-
skim. Obaj skorzystali z rozproszenia wlasnosciowego dobr ktobskich, skupujac je
kolejno, a nastepnie kumulujgc w rekach Komeckiego. Najwczesniej do Melchiora
Komeckiego nalezal mlyn w Kiébce. Zrédta podaja, ze stalo sie to co najmniej
w 1645 roku. Z zachowanych przekazéw zrédlowych wida¢, iz wchodzac we wia-
sno$¢ w nowych dobrach, Komecki zmuszony byt odpiera¢ roszczenia dotychcza-
sowych wlascicieli. Dosy¢ dramatyczny musiat by¢ zatarg ze Stefanem Boczkow-
skim, mezem Zofii z Klobi, ktéry zakonczyt sie fizycznym starciem i ranami, co
skrupulatnie odnotowano przed sagdem grodzkim w Kowalu". Ostatecznie w 1646
roku Melchior Komecki, po nabyciu od Stanistawa Orlowskiego Ktobki, Krzewia,
Modliborza i Kubal, zostal tam intromitowany jako nowy wilasciciel. Réwnocze-
$nie skwitowal Pawta Klobskiego, syna Eremiana z Krzewia'.

Fotografia 1. Dwér w Klobce. Widok wspolczesny. W tej formie postawiony przez Orpiszewskich
a rozbudowany o lewe skrzydlo przez Mari¢ z Wodzinskich Orpisze

Zrédto: archiwum wlasne

3 Archiwum Gléwne Akt Dawnych w Warszawie (dalej: AGAD), Ksiegi grodzkie kowalskie (dalej:
Kowal Grodz.), relationes decreta, 3, k. 157v-158.

4 AGAD, Kowal Grodz., rel. decr., 3, k. 181v-182v; S. Uruski, Rodzina. Herbarz szlachty polskiej,
t. 13, Warszawa 1916, s. 11.
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Fotografia 2. Dwor w Klobce. Widok wspoélczesny

Zr6dto: archiwum wlasne

Najstarszy syn Melchiora z Kownat Komeckiego, Sebastian, wybral kariere
duchowng. Od 1634 roku byl kanonikiem wloctawskim'. Kariere koscielng po-
przedzita nauka w szkole katedralnej we Wtoctawku, a nast¢pnie studia w Aka-
demii Krakowskiej. W 1633 r. zadedykowal on biskupowi wloctawskiemu Macie-
jowi Lubienskiemu autorskie dzielo z zakresu nauk przyrodniczych, matematyki
i muzyki pt. Aterologia physicae generalis..., ktore zostalo przygotowane pod kie-
runkiem doktora teologii Uniwersytetu Jagiellonskiego Grzegorza Modliniskiego.
Nastepnie zostato ono przez autora publicznie wygtoszone w lipcu tego samego
roku w Akademii Krakowskiej, a rok pdzniej opublikowane'®. W tym samym

> S. Chodynski, Katalog pratatow i kanonikéw..., s. 408.

16

Biblioteka Narodowa, sygn. BN.XVII.3.10495. Aterologia physicae generalis illustrissmo et rndis-
smo dno Matthiae Lubienski Dei et Sedis Apostolicae gratia Episcopo Wladislawiensi et Pomeraniae
etc. etc. A Sebastiano Komecki oblata, oficiss et pietatis ergo, quae in celebrimma Academia Crac.
Publice disputations fortunae fuit obiecta. Praesidenta exc: Gregorio Modlinski Cursus philosophici
Wiladislavianae fundationis professore. Anno Domini M.D.C. XXXIII Juli. Cracoviae. Officina topogra-
phica Francisci Caesarij; K. Estreicher, Bibliografia polska, cz. 3, t. 8 (19), Krakow 1903, s. 436. Grze-
gorz Modlinski nauczal we Wloctawku od ok. 1619 r. i zapewne jeszcze wéwczas byt nauczycielem
Komeckiego. Nastepnie przeniost si¢ do Krakowa (ok. 1624 r.) i byl profesorem Cursus philosophici
Wiladislavianae fundationis, pod ktérego okiem ksztalcil si¢ w Krakowie réwniez Komecki. Por. S.
Chodynski, Szkola katedralna wloctawska, Wloctawek 1900, s. 34, 52-53.
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1634 roku wydat w Krakowie i dedykowat kardynatowi ksigciu Janowi Alberto-
wi Wazie inne swoje dzieto, noszace tytul IIEPIXQPHA Cursus Philosophici®.
Sebastian Komecki kontynuowal nastepnie studia we Wtoszech, uwienczone 20
stycznia 1637 roku uzyskaniem doktoratu obojga praw na uniwersytecie w Pe-
rugii'®. Kolejnymi godnos$ciami ko$cielnymi, jakie pelnil, byly probostwo san-
domierskie, a nastepnie kanonia krakowska'. Jako kanonik krakowski odnoto-
wany zostal okoto 1670 roku. Pelnit te funkcje do $mierci w 1680 roku. Z funkgji
$wieckich sprawowal réwniez urzad sekretarza krolewskiego oraz kilkukrotnie
byt deputatem na Trybunal Gtéwny Koronny. Po $mierci pochowany zostal w ka-
tedrze krakowskiej*.

Fotografia 3. Epitafium Sebastiana Komeckiego w katedrze na Wawelu

Zrédlo: archiwum wiasne

7" K. Estreicher, Bibliografia..., cz. 3, t. 8 (19), s. 436.

18 C. Zonta, Schiesier an italianischen Universitatiten der Friihen Neuezeit 1526-1740, Stuttgart
2000, s. 245, poz. 693.

19 K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5,s. 167.

2 Epitafium Sebastiana Komeckiego w katedrze pw. §w. Stanistawa i §w. Wactawa na Wawelu. Po-

nadto obelisk i nasada z portretem. Por. Katalog zabytkow sztuki w Polsce, t. 4, Miasto Krakow, cz. 1,
Wawel, ]. Szablowski (red.), Warszawa 1965, s. 98; K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, s. 167; M. Borucki,
Ziemia kujawska pod wzgledem historycznym, geograficznym, archeologicznym, ekonomicznym i sta-
tystycznym opisana, Wloctawek 1882, s. 122; A. Boniecki, Herbarz..., t. 3, s. 368.
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Fotografia 4. Portret Sebastiana Komeckiego zamieszczony na stelli epitafijnej w katedrze wawelskiej

Zr6dto: archiwum wlasne

Karier¢ duchowng obrat réwniez mlodszy, przyrodni brat Sebastiana, Jan An-
drzej z Kownat Komecki. Podczas swojej kariery duchownej byl kanonikiem kra-
kowskim, ptockim i wloclawskim. W 1694 roku petnit takze funkcje deputata na
Trybunal Gléwny Koronny. Zmart w 1702 roku. Podobnie jak brat, pochowany
zostal w katedrze krakowskiej*'. Obydwaj polozyli niemate zastugi dla 6wczesne-
go kosciola jezuickiego pw. $w. Piotra i §w. Pawta w Krakowie. Sebastian przebu-
dowat kaplice $w. Krzyza (obecnie M¢ki Panskiej), co zostalo zaakcentowane na
ufundowanych w 1682 roku kaplicowych portalach rodowymi herbami - mat-
czynym Topér i ojcowskim Slepowron. Slady te na portyku kamiennym sa juz
nieczytelne. Natomiast na drewnianym portyku wejsciowym do kaplicy, po lewe;j
stronie widoczny jest herb Topor, ulokowany w kartuszu. Po przeciwleglej stro-
nie, w portyku przejécia do sasiedniej kaplicy Matki Bozej Loretanskiej, w lewym
kartuszu widnieje herb Slepowron. Sebastian Komecki fundowal takze jej wypo-

21 Epitafium Jana Komeckiego w katedrze pw. sw. Stanistawa i $w. Wactawa na Wawelu - zob. Kata-
log zabytkéw..., tamze; K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, tamze; M. Borucki, Ziemia kujawska. .., tamze;
S. Uruski, Rodzina. Herbarz..., t. 7, s. 130.
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sazenie. Prace przy kaplicy trwaly jeszcze krétko po $mierci fundatora, zapewne
dzigki pozostawionemu legatowi. Nastepca i brat Sebastiana, kanonik Jan Andrzej
w 1691 roku pokryt kaplice miedziang blacha®.

Kanonik Sebastian z Kownat Komecki byl, o czym bylo wyzej, najstarszym
synem Melchiora z malzenstwa z Anng z Mokrego (Mokrska). Mimo to laczyly
go z mlodszym, przyrodnim rodzenstwem silne wiezi emocjonalne i poczucie ro-
dzinnej solidarnosci. Juz w 1645 roku, pelnigc poddwczas godnos¢ kanonika wio-
clawskiego i sekretarza krolewskiego, wyposazyl mlodszego brata, ksiedza Jana
Andrzeja, w dzierzawe Kepki (w powiecie kowalskim), osady nalezacej do kapi-
tuly wloctawskiej*. Dla Jana Andrzeja zapewne byl to dopiero poczatek kariery
duchownej. W 1649 roku Melchior Komecki ustanowil swojego najstarszego syna
wspotwlascicielem Kiobki, Krzewia, Modliborza, Unistawic i Kubal (te ostatnia
okreslono jako ,pustaczewizna’, czyli osade opustoszala), czyniac na jego rzecz
donacje z tych dobr*.

Fotografia 5. Fragment wspélczesnego skansenu w Ktdbce. Chata kujawska

Zrédlo: archiwum wiasne

2 K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, tamze; Katalog zabytkéw sztuki w Polsce, t. 4, Miasto Krakéw, cz. 3,
Koscioly i klasztory srédmiescia, 2, A. Bochnak i J. Samka (red), Warszawa 1978, s. 70, 75-76. Wedle
autoroéw Katalogu zabytkéw prace nad Kaplica Meki Paniskiej, pierwotnie pw. $w. Krzyza, z polecenia
kustosza katedry krakowskiej Sebastiana Komeckiego, prowadzone byly w latach 1670-1671, 1677
oraz w roku 1682.

2 AGAD, Kowal Grodz.,, rel. decr., 3, k. 140.
2 AGAD, Kowal Grodz,, rel. decr., 3, k. 292-294v.
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W latach 1651-1653 Melchior z Kownat Komecki i jego syn Sebastian, jako
dziedzice KIlobki, odpierali pretensje graniczne Mikolaja Wilkanowskiego, syna
kasztelana wyszogrodzkiego Stanistawa®. Spor zakonczyt sie w 1653 roku roz-
graniczeniem Klobki i Wilkanowa. W trakcie sporu powolywano si¢ jeszcze na
niedawnych, acz niezyjacych juz wlascicieli Ktobki, Wojciecha Klobskiego i Pie-
karskich h. Rola.

Po $mierci Melchiora z Kownat Komeckiego, najstarszy syn z Anny Orlow-
skiej, Jan Andrzej, wyposazony zostal w czgsci Krzewia, Modliborza i Unistawic.
Jego intromisja na te dobra nastapita w 1665 roku.”” Po $mierci matki, zmarlej
najpozniej w 1672 roku, dobra stanowigce jej oprawe wdowia ulegly podzialowi
miedzy dzieci®. Dopiero dwa lata pozniej oficjalnie do Klébki zostal wprowa-
dzony w majestacie prawa kanonik wloctawski i plocki Jan Andrzej Komecki®.
Jeszcze w tym samym roku 1674, doktadnie 22 pazdziernika, oddat on kapitule
wloctawskiej Kiobke na zasadach wyderkafu, zabezpieczajac sobie prawo odkupu
majatku za 1000 florendéw. Oznacza to, Ze na jakie§ wlasne potrzeby uzyskal on
od kapituly pozyczke w tejze wysokosci, zastawiajac tym samym kldbskie dobra,
z ktérych kapituta mogla czerpa¢ korzysci do czasu uregulowania przez Komec-
kiego zobowiazan. Oficjalnie 6 kwietnia 1675 roku kapituta zostala wprowadzona
we wlasnos¢ tejze wsi*®. W sierpniu 1677 roku. Komecki splacit kapitule wloctaw-
skiej obciazajaca go pozyczke i odzyskat pelne prawa do Kitébki*'. Z czasem Kiob-
ka przeszta w posiadanie jego mtodszych braci, Aleksandra i Wojciecha.

Réwniez w 1674 roku Komeccy upomnieli si¢ o Bogustawice. Zona najmtod-
szego z braci Komeckich, Aleksandra - Zuzanna Charbicka h. Jastrzebiec — wysta-
pifa z pretensjami o polowe Bogustawic®. W roszczeniach tych wspieral jg oczy-
widcie maz. Pretensje majatkowe zapewne wynikaly z regulacji posagowych. Juz

»  AGAD, Kowal Grodz., rel. decr., 2, k. 110, 122v-123.

26 AGAD, Kowal Grodz,, rel. decr., 2, k. 86v-87, 88v-90, 225v-226.
¥ AGAD, Kowal Grodz., rel. decr., 4, k. 9v.

8  Zob. Katalog zabytkow sztuki w Polsce, t. 4, cz. 1, 5. 98.

2 AGAD, Kowal Grodz,, rel. decr., 5, k. 99v.

0 S. Librowski, Inwentarz realny dokumentéw Archiwum Diecezjalnego we Wioctawku. Dokumenty
samoistne, t. 3: Lata 1416-1770, Woctawek 1995, dok. nr 1498, 1500.

1 S. Chodynski, Katalog pratatéw i kanonikéw..., s. 403.
2 AGAD, Kowal Grodz., rel. decr., 5, k. 64-64v. Z Charbickich wywodzili si¢ uznani XVII-wieczni
przedstawiciele urzedéw administracyjnych ziemi feczyckiej, kujawskiej i dobrzynskiej, jeden poset

sejmowy, a takze przedstawiciele wloctawskiego duchowienstwa. Zob.: Charbiccy herbu Jastrzgbiec
— A. Boniecki, Herbarz..., t. 2, Warszawa 1900, s. 342-343.
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wczesniej spor o Bogustawice z Charbickimi toczyla Katarzyna Mokrska*. W tym
czasie pretensje o dobra zgtaszala rowniez Magdalena Malczewska, zona Stanista-
wa Ulejskiego™. W zwigzku z tym dzialania Aleksandra w tej kwestii przybraly
dynamiczny przebieg. Postaral si¢ sadownie, aby juz 13 grudnia tego roku zostaé
intromitowanym do Bogustawic®. Protest Ulejskich z tego tytutu byl gwattowny.
Juz w nastepnym roku Stanistaw Ulejski skarzyt Aleksandra Komeckiego o zada-
nie mu ran. By¢ moze poranieniu ulegta takze jego malzonka®. W nastepstwie
wasni i zbrojnych najazdéw dobra bogustawickie zostalty Komeckiemu zarekwi-
rowane”. Spor nie zostal spacyfikowany i dochodzito do dalszych star¢. W efekcie
tego jaki$ czas pdzniej to Aleksander Komecki skarzyt Ulejskiego o poranienie®.
Ostatecznie w posiadanie Bogustawic zostal wprowadzony tes¢ Komeckiego, Pa-
wel Charbicki, wlasciciel nieodlegltych Dobrzelewic*®. Natomiast w 1675 roku
Aleksander i Zuzanna Charbiccy objeli prawnie Unistawice i Krzewie, za$ ka-
nonik Jan Andrzej Komecki przejat ponownie Klobke*. Natomiast Bogustawice
jaki$ czas pdzniej formalnie znalazty si¢ w rekach Aleksandra i Zuzanny Komec-
kich, by¢ moze stalo sie to juz w 1676 roku.”

¥ Wzgledem wlascicieli czy posesoréw wsi Bogustawice oraz ich majatku i poddanych w XVII

w. doé¢ czesto uciekano si¢ do stosowania przemocy w postaci napadéw, niszczenia mienia, po-
bi¢, a nawet zabojstw. O sporach dotyczacych Bogustawic z potowy tego wieku, w tym o sporach
Katarzyny Mokrskiej i jej meza Pawla Grabskiego, ktore to niekiedy przyjmowaty dla tej rodziny
dos¢ dramatyczny przebieg, pisze: D. Dolec, Zajazdy na Kujawach w XVII-XVIII wieku, ,,Przeglad
Historyczny” 1982, t. 73, s. 289-294.

¥ AGAD, Kowal Grodz., rel. decr., 5, k. 115.

3 AGAD, Kowal Grodz.,, rel. decr., 5, k. 115v.

*  AGAD, Kowal Grodz., rel. decr., 5, k. 128-128w.
37 AGAD, Kowal Grodz,, rel. decr., 5, k. 129-129v.
3% AGAD, Kowal Grodz,, rel. decr., 5, k. 130.

¥ AGAD, Kowal Grodz., rel. decr.,, 5, 134v. Pawel Charbicki toczyl juz wczesniej spor o polo-
we Bogustawic z Katarzyng Mokrska i jej mezem Pawlem Grabskim, natomiast w 1659 r. wszedt
w posiadanie cato$ci posiadiosci bogustawickiej. Stad wynikaly roszczenia jego corki, ktérej na Bo-
gustawicach zapewne oprawiono wiano malzenskie. Rozstrzygniecie sadowe sporu o Bogustawice
okazalo si¢ tymczasowym, gdyz w pozniejszym okresie majetno$¢ nalezata do Komeckich. Por.:
E.R. Kowalewska, S. Kunikowski, Bogustawice - zespot dworski z parkiem, [w:] Materialy do dziejow
rezydenciji w Polsce. Kujawy wschodnie, t. 1, cz. 4, S. Kunikowski (red.), Wloctawek 2009, s. 43-44.

4 AGAD, Kowal Grodz., rel. decr., 5, k. 133v—-134, 265-265v.

# Co do dziedziczenia, nabywania lub zbywania débr Komeckich we wspoltczesnej literaturze

pojawiaja si¢ niescistoéci niejednokrotnie powielane. Niepetne lub bledne informacje dotyczace
wlasno$ci majatku Bogustawice w XVII i XVIII w. zamieszczone zostaty w: T. Kretkowska-Kier-
snowska, Komecki Zygmunt h. Slepowron (1870-1948), [w:] Ziemianie polscy XX wieku. Stownik
biograficzny, cz. 1, J. Leskiewiczowa (red.), Warszawa 1992, s. 75-76. Patrz takze: E.R. Kowalewska,
S. Kunikowski, Bogustawice..., s. 44.
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W $wietle przekazu Kaspra Niesieckiego Aleksander z Kownat Komecki dzie-
dziczyl na Kujawach, zas jego brat Wojciech w Krakowskiem®*. Jednakze kujaw-
skie dobra Komeckich, do ktérych nalezaly Klobka, Bogustawice, Lowiczewo,
Unistawice, dziedziczone byly w obu liniach wywodzacych si¢ od wspomnianych
wyzej braci. Natomiast Kiobka ostatecznie spadta na potomkéw Aleksandra.

Najsilniej z kowalska czescia Kujaw zwigzala sie linia pochodzaca od Wojcie-
cha z Kownat Komeckiego. Wojciech byl przynajmniej raz zonaty. Jego malzonka
na pewno byfa Anna Jordan Stojowska*. Pozostawif znanych nam z imienia sze-
$ciu synéw, z ktdrych trzech kontynuowalo karier¢ duchowna: Jézef w zakonie
franciszkandw, Kazimierz u norbertanéw i Mikotaj u miechowitéw. Kolejny z sy-
noéw, Stanistaw, zmart bezpotomnie*.

Piaty z synéw, Jan, tytutujacy sie dziedzicem Unistawic, obral kariere $wiecka.
Wiadomo, iz postowal na sejm w 1718 roku. W 1702 roku, po $mierci dotychczas
urzedujacego Stanistawa Zdanowskiego, objat urzad burgrabiego zamku krakow-
skiego. Pelnil go do 1729 roku, kiedy zrezygnowat z posady, przekazujac stanowi-
sko swojemu synowi, Franciszkowi®. W latach 1705-1719 byl réwniez komisa-
rzem panstwa zywieckiego, co wyjasnia nam, dlaczego faczyty go i jego najblizsza
rodzing tak silne zwigzki z Zywiecczyzng. W 1728 roku byt takze komornikiem
granicznym Krakowa®.

Wymaga wyjasnienia kwestia jego matzenstw. Niesiecki podaje sprzeczne in-
formacje. Jan, pisarz krakowski, zmarly w 1731 roku, na pewno byl Zonaty z Anng
Kraszkowska h. Nalecz. Mial z nig syna Jana, burgrabiego krakowskiego, Zonate-
go z Antoning Skarbek Borowska. Tenze autor podaje rowniez, Ze Jan, burgrabia
zamkowy i pisarz grodzki krakowski, mial syna Franciszka, zonatego z... Antoni-
ng Skarbkéwng Borowska, podkomorzanka sandomierska®”. Podobnie Boniecki
informuje, ze Jan, burgrabia krakowski w 1700 roku, dziedzic Niegoszowic, zmar-
ty w 1731 roku, mial syna Franciszka Zonatego z Antoning Borowska*. Zdaje sie,
ze problem malzenstw Jana, burgrabiego krakowskiego, rozstrzyga informacja

4 K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5,s. 167.

B Wojciech z Kownat Komecki, [w:] .M. Minakowski, Wielka genealogia Minakowskiego, CD-
-ROM, wydanie 6, Krakow 2011.

# K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, tamze; M. Borucki, Ziemia kujawska..., s. 122.

# K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, tamze; S. Uruski, Rodzina..., t. 7, s. 130; AGAD, Ksiggi Sigillat
Metryki Koronnej, t. 15, s. 196 oraz t. 20, s. 270; Archiwum Panstwowe w Krakowie (dalej: APK),
Castrensia Cracoviensia Relationes 115, k. 367; APK, tamze, 154, k. 367-368.

4 Komoniecki A., Chronografia albo Dziejopis zywiecki, wyd. S. Grodziski,. I. Dwornicka, Zywiec
1987,5.2881513.

47 K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, s. 166-167.
4 A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, s. 368.



188 Stawomir taniecki

odnoszaca sie do jego syna, rowniez noszacego imig Jan, dziekana wloctawskiego
i kustosza krakowskiego, ktory juz w 1693 roku, jako kleryk, otrzymatl kancler-
stwo kruszwickie. Jego matka byta Antonina Skarbek Borowska, podkomorzanka
sandomierska®. Zatem malzenstwo burgrabiego krakowskiego Jana z Antoning
zawarte zostalo okofo 1673 r. Natomiast Anna Kraszkowska byta jego druga zona.
To malzenstwo z kolei zawarte zostalo okoto 1700 r. W 1709 r. Anna Kraszkow-
ska, okreslana wowczas mianem ,,burgrabina krakowska’, ofiarowata obraz Swiq-
tej Anny Samotrzeciej do drewnianego koscidtka parafialnego pw. $w. Andrzeja
Apostota w Gilowicach™.

Fotografia 6. Drewniany ko$ciélek p.w. $w. Andrzeja Apostota w Gilowicach

Zrédlo: archiwum wiasne

¥ S. Chodynski, Katalog pratatéw i kanonikdéw..., s. 405.

% B. Sroka, Parafialny jubileusz w Gilowicach, ,Nad Sola i Koszarawg” 2007, nr 23 (222). W Kata-
logu zabytkow sztuki polskiej... autorzy powstanie obrazu ustalili na rok 1706. Przyjmujac kolejno$¢,
ze najpierw powstal oftarz — najprawdopodobniej w 1708 r. - to wprowadzenie obrazu moglo nasta-
pi¢ w 1709 r. Autorzy Katalogu... nie wspominaja fundatorki obrazu $w. Anny Samotrzeciej, Anny
z Kraszkowskich Komeckiej. Por.: Katalog zabytkow sztuki w Polsce, t. I, wojewddztwo krakowskie, J.
Szablowski (red.), z. 15, powiat zywiecki, ]. Szablowski (oprac.), Warszawa 1951, s. 2.
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Fotografia 7. Obraz $w. Anny Samotrzeciej w oltarzu gléwnym kosciétka w Gilowicach ufundowany
przez Anne z Kraszkowskich, Zong¢ Jan Komeckiego, pisarza krak

Zrédto: archiwum wlasne

Kwestie powtdrnego malzenstwa Jana rozstrzyga dzieto franciszkanina Mar-
cellego Dziewulskiego zatytulowane Nowy dar Ducha przenayswietszego, Serce
Jezusowe, opublikowane w Krakowie w 1720 roku i zadedykowane Wielmoznemu
Patistwu... Janowi z Kownat Komeckiemu, Burgrabiemu, y Regentowi Grodzkiemu
Krakowskiemu... Annie z Kraszkowic Komeckiey, Burgrabiny, y Regentowy Grodz-
kiey Krakowskiey...*'. Jan Komecki zmarl w 1731 roku, co zostato upamigtnione

1 K. Estreicher, Bibliografia polska, cz. 3, t. 4 (15), Krakow 1897, s. 467. Annie z Kraszkowskich
Komeckiej, burgrabinie i regentowej krakowskiej, dedykowal jezuita Franciszek Maniecki dzieto
pt. Apollo do zatosnych trenéw przyuczony albo Poezye do Meki zbawicielowey akomodowane (druk
w Sandomierzu 1724 r.) - K. Estreicher, Bibliografia polska, cz. 3, t. 11 (22), Krakow 1908, s. 113.
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panegirykiem geometry Jozefa Otobodzkiego, zatytutowanym Podkowa z krzyzem
po zesztym z swiata w niebo Wielmoznym Jego Mosci Panu Janie z Kownat Komec-
kim, Pisarzu grodzkim y Komorniku granicznym krakowskim, nieustajgcemu nigdy
zalowi w kole ojczystego Nateczy Wielmozney Jey Mosci Pani Anny z Kraszkowskich
Komeckiey..., wydrukowanym w Krakowie w 1731 roku.” Przywolany panegiryk
rozszerza naszg wiedze o genealogii Komeckich. Na odwrocie strony tytutowej
autor umiescil herb Nalecz (Kraszkowskich), pod nim pisany proza czterowiersz
w jezyku polskim dedykowany zonie zmartego i jego bratu Franciszkowi z Kownat
Komeckiemu, podstolemu krakowskiemu®’. W przywotanym penegiryku u boku
Jana pojawia si¢ takze Franciszek, jego syn. Do konca swojego zycia petnil on
réwniez urzad burgrabiego zamku krakowskiego, natomiast w 1725 roku byt tak-
ze komornikiem granicznym krakowskim. W 1722 roku pojawial sie kilkakrotnie
w skladach sagdow granicznych™.

Franciszek z Kownat Komecki w 1729 roku przejal po ojcu wspomniany urzad
burgrabiego, ktéry sprawowat do chwili swojej rezygnacji z tejze funkeji, co nasta-
pilo przed koncem wrzes$nia 1746 roku.” Wczesniej otrzymat solidne wyksztat-
cenie. Ukonczyl w 1721 roku Akademie Krakowska i jeszcze w tym samym roku
opublikowal w Krakowie dzielo zatytutowane Insula in Mari Mariano Fortuna-
tissima... Zostalo ono zadedykowane Franciszkowi Kraszkowskiemu, biskupowi
dardanienskiemu i biskupowi pomocniczemu gnieznienskiemu®, co zapewne
jest tez potwierdzeniem faktu, iz Franciszek byl synem Anny z Kraszkowskich
i tym samym spokrewniony z wujem biskupem. Synem Franciszka Komeckiego,
zapewne z Barbary Madalinskiej, byt Ignacy, ktéry w 1754 roku sprzedal Niego-
szowice (dobra wczesniej odziedziczone po Janie). Mial on by¢ Zonaty z Zuzanna,
corka Floriana Straszewskiego, skarbnika wojewddztwa krakowskiego™.

2 K. Estreicher, Bibliografia polska, cz. 3, t. 12 (23), Krakéw 1910, s. 331. Autorzy noty biograficznej
Jana z Kownat Komeckiego zamieszczonej w opracowaniu Urzednicy wojewddztwa krakowskiego...
blednie podaja za Chronologig albo dziejopis zywiecki... datg jego $mierci rok 1751. Patrz: Urzedni-
cy wojewddztwa krakowskiego XVI-XVIIT wieku, S. Cynarski, A. Falinowska-Gradowska (oprac.),
A. Gasiorowski (red.), Kérnik 1990, s. 232; Komoniecki A., Chronografia albo Dziejopis zywiecki,
wyd. S. Grodziski,. I. Dwornicka, Zywiec 1987, s. 288, 513.

% K. Estreicher, Bibliografia..., cz. 3, t. 12 (23), tamze.

*  APK, Ksigga sadu podkomorskiego wojewodztwa krakowskiego, Acta succamerarialia palatina-
tus Cracoviesis, sygn. TC 414, s. 9, 138, 184, 215, 255, 281, 310, 395, 397, 421, 465; tamze, sygn. TC
413, k. 109, 147, 176, 214, 247, 270, 306, 328; K. Estreicher, Bibliografia..., cz. 3, t. 12 (23), tamze;
A. Boniecki, Herbarz. .., t. 10, tamze.

> AGAD, Ksiegi Sigillat..., 25, s. 206; K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, s. 167; S. Uruski, Rodzina...,
t. 7,s.130.

% Zob. A. Boniecki, Herbarz..., t. 12, s. 253.

7 M. Borucki, Ziemia kujawska..., s. 122.
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Jak wyzej wspomniano, w Unistawicach, z linii Wojciecha, dziedziczyl Jan
z Kownat Komecki, burgrabia krakowski. Natomiast Bogustawice dzierzyt jego star-
szy syn z Antoniny Skarbek Borowskiej, przywotany takze wyzej Jan Komecki, dzie-
kan wloctawski i kustosz krakowski. Zapewne do jego osoby odnosi si¢ informacja
dotyczaca uporzadkowania wszystkich przywilejow i nadan dla dobr zywieckich®®.

Z Antoniny Skarbek Borowskiej burgrabia Jan Komecki miat nadto cérke Lu-
dwike, zone Michata Filipeckiego h. Rawicz. Ludwika z Komeckich i Michal Fili-
pecki mieli przynajmniej kilkoro synéw, z ktérych Boniecki z imienia odnotowat
tylko Wawrzynca®. Dzigki Chodynskiemu dowiadujemy sie jeszcze o Pawle i Sta-
nistawie. Przez kilka lat byli oni strong konfliktu przeciwko swojemu wujowi, dzie-
kanowi Janowi Komeckiemu, ktérego pomawiali o spowodowanie zabicia w 1725
roku ich brata, co na dodatek miato miejsce pod nalezacg do Komeckiego wsia Bo-
gustawice. Praw swych dochodzili przed trybunalem biskupim i §wieckim sadem
w Kowalu. Sledztwo wykazalo, iz Komecki nie byt bezposrednio winien $mierci
swojego siostrzenca, natomiast potwierdzono fakty, ze na poczatku konfliktu sta-
nat po stronie braci Rzeszewskich przeciwko Filipeckim, co, jak wiemy, skonczyto
sie tragicznie. Sprawe przeciwko dziekanowi wloclawskiemu ostatecznie zakon-
czono polubownie w 1731 roku, na co zapewne mialo istotny wptyw sprawowanie
urzedu sedziego kowalskiego przez wuja Jana Komeckiego - Franciszka®.

Chodynski odnotowat jeszcze jeden podobny przypadek surowego postepo-
wania dziekana wloctawskiego z sgsiadami. Tym razem skarge przed sad zanosili
Anna i Jan Stupscy. Oskarzali oni Komeckiego, ktéry razem ze swoim bratem na-
stal zbrojnych na dobra Unistawice, gdzie Stupskich dotkliwie pobili. Powodem
mialo by¢ to, iz malzonkowie, nie pozwolili popielarzom ,,zrabac i pustoszy¢” na-
lezacej do nich czesci boru. Ostatecznie o wyciecie boru zaniesli skarge do sadu
grodzkiego, za$ o pobicie do biskupa, ,,gdyz to nie jeden raz, nie dwa, od niego
ciezka konfuzjg i niezno$na ponosimy, lat temu kilka jako Im¢ Komecki, zasta-
piwszy mi na boru Baruchowa, kazal mnie kanczugami chlopom ocia¢. Uwazciez
JMW Panowie nasze krzywdy, czy si¢ to godzito gebe obi¢, nogami kopa¢, swiec-
kiemuby to nie uszto™".

8 B. Husar, ,,Acta Civitatis Zyviec. Ksigga ingressacyi i réznych instrumentéw od roku 1766” cieka-

wym Zrédlem do badan historii prywatnego miasteczka w latach 1766-1770, ,Szkice Archiwalno-
-Historyczne” 2007, nr 3, s. 62.

% A. Boniecki, Herbarz..., t. 5,s. 278.

60

S. Chodynski, Katalog pratatéw i kanonikéw..., s. 405-408; Urzednicy kujawscy i dobrzytiscy
XVI-XVIII wieku. Spisy, K. Mikulski, W. Stanek (oprac.), Kérnik 1990, nr 769. Sedziego kowalskiego
Franciszka Komeckiego wywodzacego si¢ z linii Aleksandra Komeckiego myli sie niekiedy z Fran-
ciszkiem Komeckim, podstolim krakowskim, pochodzgcym z linii Wojciecha Komeckiego. Patrz
przypis 78.

¢ S. Chodynski, Katalog pratatéw i kanonikow..., s. 408.
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Wydaje si¢, ze na przywolanych wyzej synach Jana z Kownat Komeckiego —
Janie i Franciszku — wygasta linia Wojciecha. Swiadczy o tym przejscie na potom-
kow brata Wojciecha, Aleksandra Komeckiego, nie tylko débr w Kowalskim, ale
i w Krakowskim.

Aleksander z Kownat Komecki, syn Melchiora, Zonaty z Zuzanng Charbicka
h. Jastrzgbiec, pozostawil trzech synéw: Franciszka, Sebastiana i zmarfego bez-
dzietnie Jana®. Uruski owego Jana pod rokiem 1711 identyfikuje btednie - jako
kanonika krakowskiego®. Natomiast w 1679 roku, krétko po $mierci Zuzanny
Charbickiej, Aleksander Komecki zawart kolejne matzenstwo, tym razem z Jadwi-
ga Teresa Rusinowska, corka Piotra Rusinowskiego i Marianny z Deregowskich.
Malzonke oprawil na kwote 6000 florenéw polskich (ktéra to suma dodatkowo
podzielona zostala na dwie réwne czgsci), oprawiajac je na dobrach Krzewie,
Modliborzu i Unistawicach, jednoczes$nie zachowujac prawa dziedziczacych tam
nadal braci, kanonikéw Sebastiana i Jana. W kontrakcie §lubnym rodzice panny
mlodej oprawili jej posag takze w wysokosci 6000 florenéw polskich, zabezpiecza-
jac je na Unistawicach®. Aleksander Komecki zmart w 1714 roku i zostal pocho-
wany w klasztorze franciszkanow reformatéw we Wioctawku®.

Dzieki licznie zachowanym zrédlom posiadamy wiele informacji o drugim
w kolejnosci synu Aleksandra, Sebastianie z Kownat Komeckim. W poczatkach
kariery duchownej petnil on godno$¢ dziekana wloctawskiego, a od 1693 roku
takze kanonika kujawskiego. Byt wlascicielem Bogustawic i Lowiczewa, stanowig-
cych jego dobra dziedziczne. Wiadomo, ze zyt w niezgodzie ze swojg rodzing, co
stalo si¢ powodem osobistej ingerencji biskupa wloctawskiego Stanistawa Damb-
skiego zadajacego pogodzenia si¢ z familig®. Nastepng jego godnos¢ koscielna
stanowila kanonia gnieznienska, ktéra piastowal w latach 1701-1728. Wowczas
tez zwigzany byt z probostwem w Szadku. W dalszej kolejnosci otrzymal kanonie
krakowska (1723), ktdra, jak wida¢, taczyl przez jakis czas z gnieznieniska®. Byl
réwniez kustoszem krakowskim (od 1720 r.) i krotko proboszczem parafii w Ko-
$cielcu kolo Chrzanowa. Dzieki zachowanym przekazom zZrédiowym z tamtego
okresu bardzo wyraziscie rysuje si¢ nam pod wzgledem charakterologicznym po-
sta¢ Sebastiana Komeckiego, ktéra w jednej ze swoich prac barwnie przyblizyt

2 A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, s. 368.
0 S, Uruski, Rodzina..., t. 7, s. 130.
% AGAD, Kowal Grodz,, rel. decr., 2, k. 275v, 284-284v.

¢ Biblioteka Seminarium Duchownego im. Ksi¢zy Chodynskich we Wtoctawku, Protocollon seu
Acta Conventus Viadislaviensis ad Omnes Sanctos Fratrum Minorum Reformatorum 1653-1751,
oprac. A.J. Steinke, k. 85.

% S. Chodynski, Katalog pratatéw i kanonikéw..., s. 409-419.

%7 A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze.
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ksigdz profesor Jan Kracik®®. W przekazach widzimy jego nieprzejednany cha-
rakter, bezkompromisowos¢ wobec chlopéw i ich powinnosci na rzecz Kosciola,
a takze brutalnos¢, w tym uciekanie si¢ do uzycia przemocy. Zamykanie wiernych
w lochu, bicie lub torturowanie, przymuszanie do dodatkowych postug i optat -
wszystko to bylo dla Sebastiana Komeckiego srodkiem do osiagniecia ekonomicz-
nych celow. W 1739 roku w krakowskich dobrach koscielnych lezgcych na terenie
parafii Brzezie, w okolicach Wieliczki, doszto do buntu uciskanych chtopow. Ku-
stosz Komecki w dniu 27 sierpnia 1739 roku zorganizowal ztozong ze swoich stug
karng ekspedycje do wsi Szczytniki, ktéra zostala rozbita przez majacych dos¢
takiego ucisku chltopéw. Mimo tej porazki Komecki ze swojej dzialalnosci po-
datkowej na rzecz Kosciota nie zrezygnowal. Sprawa owego konfliktu otarla si¢
o sady biskupie w Krakowie, Trybunal Nuncjatury w Warszawie, a nawet papieski
Rzym, lecz niedola chlopéw nie ulegla poprawie. Ponadto do tej szerokiej gamy
stosowanych przez Komeckiego roznych metod naciskéw i represji doszedt row-
niez konsekwentnie przestrzegany przez kustosza koscielny monopol propinacyj-
ny na produkgcje trunkéw alkoholowych oraz bezposredni wplyw na wybieralno$é
wojtow, ktore jeszcze bardziej ograniczyly chtopskie prawa i swobody®.

Sebastian Komecki uwazany byl za goracego zwolennika i przyjaciela krakow-
skich jezuitéw. Wiadomo, ze zmarl w Krakowie. Co do daty jego $mierci nie ma
zgodnosci. Chodynski podaje 29 lub 30 maja 1748 roku i raczej on ma racje, po-
wolujac sie na krakowskie dokumenty z 1749 roku, z ktérych do$¢ niejasno wy-
nikalo, ze Komeckiego nie bylo juz wowczas posréd zywych”. Natomiast Kracik
okresla roczng date na 1755 roku, sugerujac si¢ informacja zaczerpnieta u Boniec-
kiego. Takze rok 1755 jako date $mierci podaje Korytkowski - przy czym ustalit
on, ze Komecki w 1745 roku sporzadzil testament. Ta data moze wskazywac, ze
byty juz wéwczas jakie$ podstawy do dokonania tego aktu, na przyktad pogarsza-
jace sie zdrowie. To z kolei mogtoby sugerowac wczesniejsza date smierci. Ale to
tylko przypuszczenie”.

Najstarszym synem Aleksandra byt Franciszek z Kownat Komecki, zmarly
w 1734 roku Pochowany zostal w klasztorze reformatéw we Wloctawku, zas jego
brat, kanonik Sebastian, za zbawienie jego duszy przeznaczyl legat w wysokosci
120 ztotych”™. Franciszek odziedziczyt rodzinne dobra Bogustawice i Ktobke. Byt

6 J. Kracik, Swiatnicy katedry krakowskiej, ,Rocznik krakowski” 1978, nr 49, s. 71-88.
¢ Ibidem.

7 S. Chodynski, Katalog pratatéw i kanonikow..., s. 419.

7' J. Kracik, Swiatnicy...; A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze.

72 . Korytkowski, Prataci i kanonicy katedry metropolitarnej gnieznieriskiej od roku 1000 az do dni
naszych, t. I1, Gniezno 1883, s. 284.

7 Protocollon seu Acta Conventus Vladislviensis ..., k. 85.
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dwukrotnie zonaty. Z pierwszej zony Marianny z Wielkich Rostek Rostkowskiej
h. Dabrowa mial syna Michata Maurycego. Drugg zong Franciszka byta Konstan-
cja z Mostowskich h. Dolega, corka Franciszka Mostowskiego i Teresy z Jasin-
skich™. Objeta ona spadek po swoim stryju, archidiakonie gnieznienskim Alek-
sandrze Mostowskim, zmartym w 1742 roku, chociaz w przekazach koscielnych
po jego $mierci odnotowano, ze zmart ubogo. Konstancja przezyta meza okolo
dwadziescia lat i zmarta w 1753 roku lub krétko poézniej”. Byla matka dwoch
mlodszych synéw Franciszka — Stefana i Bernarda z Kownat Komeckich. Nato-
miast nie wiadomo, z ktérej zony Franciszka pochodzita jego cérka Zofia, Zona
Jozefa Ligockiego h. Orla’.

Franciszek, jako jedyny z braci, oddat si¢ karierze urzedniczej. Pierwsze infor-
macje zrédlowe dotyczace jego dziatalnosci publicznej odnosza si¢ do lat 1710-
1711 roku. Najpierw podczas sejmiku w Radziejowie wybrany zostal na jednego
z komisarzy reprezentujacych interesy wojewodztw brzeskiego i inowroctawskie-
go przed obliczem kroélewskim. Rok pdzniej ponownie okreslany byl mianem jed-
nego z komisarzy obu wojewddztw, tym razem odnos$nie spraw dotyczacych kon-
trybucji ptaconych na rzecz cara rosyjskiego i obliczenia podatku podymnego”.
W latach 1713-1726 wystepowal on na urzedzie podstolego inowroctawskiego,
byt takze podstaroscim i sedzig grodzkim kowalskim’.

Po $mierci Aleksandra z Kownat Komeckiego Kldbke objal jego syn Franci-
szek. Stalo si¢ to najpdzniej w 1730 r. Z kolei po $mierci Franciszka majetnos¢
przejal jego syn Michat Maurycy, postugujacy sie takze popularnym w rodzinie
imieniem ,,Jan””. W 1728 roku zostal on kanonikiem gnieznienskim, po rezy-

7+ A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze; Teki Dworzaczka - Monografie. Mostowscy h. Dolegga, CD-
-ROM, wyd. Kérnik 1997.

7> Teki Dworzaczka, tamze. Archidiakon gnieznienski Aleksander Mostowski wczeéniej pelnit

funkcje kanonika kujawskiego i ptockiego, kanonika gnieznienskiego fundi Jezierzany i fundi So-
biekursko, proboszcza katedralnego wloctawskiego, nastepnie kantora gnieznienskiego, archidia-
kona gnieznienskiego, deputata na Trybunat Koronny i dwukrotnie urzad prezydenta Trybunatu.
Por. takze: J. Korytkowski, Prataci i kanonicy..., t. III, Gniezno 1883, s. 44-45. Ze wzgledu na czas
i piastowane funkcje Mostowski musial zna¢ Komeckich, zapewne nawet dos¢ dobrze, stad m.in.
pdzniejsze koligacje rodzinne. Patrz: Teki Dworzaczka, tamze.

76 A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze.

77

Dzieje ziemi kujawskiej oraz akta historyczne do nich stuzgce, A. Pawinski (wyd.), t. 4, Rzgdy
sejmikowe w epoce krolow elekcyjnych 1572-1795. Lauda i instrukcje, 1700-1733, Warszawa 1888,
s. 169, 203.

78 Ibidem, s. 261, 279, 280, 325; ADW, dok. 1498; K. Niesiecki, Herbarz..., t. 5, s. 167; A. Boniecki,
Herbarz..., t. 10, tamze; S. Uruski, tamze; Urzednicy kujawscy i dobrzyriscy..., nr 769. Borucki inte-
resujaca nas osobe Franciszka myli z Franciszkiem Komeckim, synem Jana z Antoniny Borkowskiej,
zonatym z Barbarg Madalifiska, ktory w latach 1720-1750 pelnil m.in. urzad podstolego krakow-
skiego — M. Borucki, Ziemia kujawska..., s. 122.

7 ADW, dok. 1498.
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gnacji z tej godnosci na jego rzecz przez stryja Sebastiana. Nastepnie zostal pro-
boszczem keynskim (1743), a w dalszej kolejnosci objal urzad kustosza krakow-
skiego (1755)%. W 1725 roku zostal proboszczem w Czeladzi, sprawujac t¢ wcale
nietatwa godnos¢ do 1772 roku® By¢ moze czujac si¢ coraz stabszym na zdrowiu,
opuscil Krakéw i okolice, wrécil na dobre do Gniezna, w ktérym i tak czesto by-
wal wezesniej. Michal Maurycy z Kownat Komecki zmart w Gnieznie 3 czerwca
1775 roku, krotko po swoim uroczystym jubileuszu 50-lecia postugi kaplanskiej®.
Odchodzil w ubostwie, nie posiadajac wiekszego majatku. Rodowe dobra wcze-
$niej spieniezyt, a uzyskane $rodki finansowe przeznaczal na spelnianie swoich
powinnosci kaplanskich. W testamencie wérod nielicznych pozostatosci wymie-
nil m.in. pozlacany srebrny kielich, ktéry w ostatniej woli przekazat do kosciota
parafialnego w Kidbce®.

Kitébka w omawianym okresie stanowila gléwny element skladowy kujaw-
skiego majatku nalezacego do Komeckich. Nie zachowaly si¢ do naszych czasow
szczegolowe przekazy dotyczace XVII-wiecznego inwentarza dworskiego czy fol-
warcznego osady. By¢ moze takie nawet nie bylty w ogole sporzadzone. Obecnie
mozemy tylko sobie wyobraza¢, jak wygladala wies, a przede wszystkim dwor
i folwark. W 2. polowie XVII stulecia dwdr, zniszczony zapewne w czasie drugiej
wojny poinocnej, zostal opuszczony przez wiascicieli i przestal by¢ uzytkowa rezy-
dencja. Nowa siedziba powstata w odleglosci okoto 250 m na wschod od pierwot-
nego kopca, w rejonie pozniejszego XIX-wiecznego murowanego lamusa®. W tym
czasie uksztaltowal si¢ zreb kulturowej panoramy Ktobki, w ktdrej na trzech wzgoé-
rzach osadzone zostaly: kosciol, grodzisko i zalozenie dworskie, ktére w tym miej-
scu przetrwalo do naszych czaséw®. Zatem przypuszczalny czas budowy nowego
dworu wskazuje, ze jego fundatorami mogli by¢ kanonik wloctawski Jan Komecki
lub jego bracia Wojciech albo, co chyba najbardziej prawdopodobne, Aleksander.

8 M. Borucki, Ziemia kujawska..., s. 122; A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze; S. Uruski, Rodzi-
na..., t.7,s.130.

81 J. Korytkowski, Prataci i kanonicy..., t. I, s. 286. O problemach ze spolecznoscia miejska i pa-
rafialng Czeladzi w XVIII w. por.: J. Lyzwinski, CzeladZ w Swietle dokumentéw z lat 1179-1789, cz. 2,
Czeladz 2000; Cz. Niemyska-Raczaszkowa, CzeladZ. Opowies¢ o miescie, Czeladz 1993.

82 A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze.
8 J. Korytkowski, Prafaci i kanonicy..., t. 111, tamze.

8 T.J. Horbacz, Dwér na kopcu w Kldbce, gm. Lubierr Kujawski, woj. wloctawskie, [w:] T.]. Horbacz,
L. Kajzer, T. Nowak, L. Wojda, Siedziby obronno-rezydencjonalne w powiecie kowalskim na Kujawach
w XIII-XVIII wieku, £.6d7 1991, s. 158; L. Kajzer, Dwory ,,zwyczajne” i ,,obronne” Kowalskiego, [w:]
T.J. Horbacz, L. Kajzer, T. Nowak, L. Wojda, Siedziby obronno-rezydencjonalne w powiecie kowalskim
na Kujawach w XIII-XVIII wieku, £6dz 1991, s. 182.

8 Por.: Katalog zabytkéw sztuki w Polsce, t. 11, Dawne wojewddztwo bydgoskie, T. Chrzanowski,

M. Kornecki (red.), z. 18, Wioctawek i okolice, W. Puget, M. Pazdzior oraz T. Chrzanowski, M. Kor-
necki (oprac.), Warszawa 1988, s. 137.
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Wigcej konkretnych informacji na temat inwentarza nieruchomego w Kiéb-
ce mamy juz z XVIII w. Z 1737 roku pochodzi najstarszy znany opis dworu
i folwarku w Kidbce. Jego wlascicielem byl wéwczas Maurycy Jan Komecki.
Identyfikacje kanonika gnieznienskiego Michata Maurycego z Maurycym Ja-
nem Komeckim potwierdza zapiska na dokumencie dotyczaca praw do Klébki
w zwigzku z jej dzierzawa do 1675 roku sprawowang przez kapitule wloctaw-
ska, ktorej pretensje do owej majetnosci rozstrzygane bylty ponownie w 1744
roku, tym razem przez kapitule gnieznienska®®. Budynek dworu byt woéwczas tak
powaznie nadwyrezony, ze nie nadawal si¢ do zamieszkania. W zachowanym
przekazie czytamy: ,,[...] Widzielismy we wsi Ktobce dwor funditus spustoszaly,
obalony y zgnily sam tylko wzremb stoi iuz wiecey nie zda si¢ do mieszkania
[...]”¥. Nie lepiej wygladal réwniez folwark i cala wies. Na taki stan majetno-
$ci wpltyw mialy przetaczajace si¢ przez region, szczegdlnie w pierwszej ¢wierci
XVIII w., wyniszczajace wojny, okupacje polaczone z rujnujacymi kontrybucja-
mi, a co za tym wszystkim szto — ogdlnie panujacy marazm gospodarczy i po-
stepujace zacofanie. Na ten stan rzeczy mial takze wplyw fakt, ze wlasciciele
nie mieszkali w swoich dobrach, lecz Ktébke oddawali w dzierzawe. Dzierzawca
natomiast bardziej zainteresowany byl osiaggnieciem jak najwigkszych zyskow
niz o dbanie o stan techniczny powierzonych mu nieruchomosci, inwentarza
i dobro mieszkancow.

Opisywany w przekazie zrédtowym dwor zapewne w calodci byl drewnia-
ny, ewentualnie w pewnej niewielkiej czesci murowany. O elementach kamien-
nych czy ceglanych, na przyklad z takiego materialu mogl by¢ wykonany piec
i komin, nie ma jednak najmniejszej wzmianki. Wiadomo réwniez, ze wokot
calego majatku, wlacznie z budynkami inwentarskimi, nie byto Zadnego ogro-
dzenia®. Inwentarz bardzo szczegbélowo opisuje wyglad zatozenia folwarcznego.
Cze$¢ budynkow byta ustawionych w taki sposob, ze razem tworzyty podworze
folwarczne, a inne natomiast znajdowaly sie w jakims nieodlegtym rozprosze-
niu. W poblizu dworu zlokalizowano wozowni¢ z dwiema stajniami. Wszyst-
ko dziurawe i ledwo trzymajace sie calosci. Naprzeciwko dworu znajdowat si¢
budynek folwarczny, prawdopodobnie pelniacy funkcje rzadcéwki, rowniez
nienadajacy sie do zamieszkania. Nieco nizej stala gorzelnia w dobrym stanie.
Rzecz to niedziwna, wszak produkcja gorzelniana nalezata do optacalnych. Za

8 ADW, dok. 1498. Kanonik Michal Maurycy uzywal tez imienia ,,Michal”. Zob. ADW, sygn. 1690,
dokument wystawiony w Gnieznie 22 XI 1742 r. Nie dziwi zatem fakt, zZe niektdrzy badacze popetnili
btad i z Michata Maurycego Komeckiego stworzyli trzy rozne postacie. Ludwik Letowski doliczyt
sie: Maurycego, Michata i Michala Maurycego. Zob. L. Letowski, Katalog biskupéw, pratatéw i kano-
nikéw krakowskich, t. 111, Krakow 1852, s. 153.

87 - AGAD, Kowal Grodz.,, rel. decr., 10, k. 376-377.

88

Ibidem; R. Hankowska, Kt6bka - dwor, [w:] Materiaty do dziejow rezydencji w Polsce. Kujawy
wschodnie, t. 1, cz. 1, S. Kunikowski (red.), Wtoctawek 2000, s. 161.
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to konstrukcja niewielkiego budynku browaru przechylita si¢ na jedng strone.
Jego wyposazenie bylo zdekompletowane, a to, co pozostalo, znajdowalo si¢
w fatalnym stanie. W obrebie podworza gospodarczego zlokalizowano niewielki
chlewik o dobrych technicznie $cianach, ale z naruszonym przez wiatr poszy-
ciem dachowym. Dawna owczarnia, obecnie zamieniona na stodote, takze byta
w dobrym stanie. Jedynie konstrukcja poszycia dachowego, jak i sama strze-
cha na przemian stomiana i trzcinowa, nie prezentowaly juz najlepszego stanu.
Przy owczarni stal solidny, w miare nowy spichrz. Jednak i przy jego stawianiu
budowniczowie nie ustrzegli si¢ bledéw konstrukcyjnych poszycia dachowego.
Spis wymienia rowniez folwarczny inwentarz zywy. Sktadat sie on z 5 wolow, 4
krow, 4 cielat, 4 w nienajlepszym stanie koni, 7 sztuk trzody chlewnej, 8 starych
gesi, 2 indykow, 10 kur, 9 kaczek. Byly tez zapasy prosa, jeczmienia, Zyta, pszeni-
cy i owsa z przeznaczeniem na pasze¢, make i pod zasiew. Brakowalo natomiast
zboza na jadlo dla czeladzi, ,na ktére trzeba kupowac do nowego...”. W spichrzu
doliczono si¢ réwniez pewnej ilosci grochu oraz chmielu®.

W poblizu podworza stal mtyn, alias cata ,,Mlynica”. Musial by¢ on zlokali-
zowany bezposrednio nad rzeczka. Budynek samego mlyna byl solidny, a jedy-
n3 jego wada byly nieszczelne tarcice poszycia dachowego, ktére przepuszczaly
wode podczas opadéw. Kamien mtynski — dobry, natomiast niektére elementy
mechanizmu mielgcego nadawaly si¢ juz do wymiany. W skiad ,,Mlynicy” wcho-
dzila jeszcze niewielka chalupa mtynarza, przydana mu stodétka i chlewik. Za-
pewne wszystkie te budynki inwentarzowe byly niewielkie. Sama wie$ Kiobka
w omawianym okresie byta mala osada. Sktadata si¢ z czterech chalup, z ktérych
tylko jedna przedstawiala dobry stan. Pozostale byly stare i zniszczone, chociaz
wszystkie zamieszkane przez komornikéw z rodzinami, odrabiajacymi swoje
powinnosci na panskim folwarku. Przy chatupach nie stwierdzono zabudowan
inwentarskich®.

W 1763 roku dobra ktobskie, stanowigce wlasno$¢ kanonika Michata Mau-
rycego Komeckiego, zostaly kupione przez jego mlodszego przyrodniego brata,
Bernarda Komeckiego, stolnika winnickiego, przy czym ich szacunkowa warto$¢
obliczono na 15 tys. zlotych?. Siedem lat pdzniej Bernard odkupil od Michata
Maurycego takze sasiadujace z Ktobka Rzezewo?. Zastanawiajaca jest dos¢ niska
kwota transakgji tej transakcji (nie wiemy, ile kosztowato Rzezewo). Wynikata ona
po pierwsze z tego, Ze operacja finansowa kupna-sprzedazy odbywala sie w kregu

8 AGAD, Kowal Grodz.,, rel. decr., 10, k. 376-377.
% Ibidem.
°l  R. Hankowska, K#6bka..., s. 162.

2 E. Seczys, Szlachta wylegitymowana w Krélestwie Polskim w latach 1836-1861, Warszawa 2007,
s. 309.
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rodzinnym, natomiast sam sprzedajacy, co wykazano juz wyzej, nalezal do ludzi
raczej cenigcych sobie ubogi styl Zycia i niedbajacych o dobra doczesne. Zatem
ceny specjalnie nie wygdrowal. Ponadto wskazana kwota odnosita si¢ gléwnie do
gruntéw, gdyz nie nalezy sadzi¢, ze przed sprzedaza kldbskich dobr Michatl Mau-
rycy podniost je z ruiny.

Podkreslenia wymaga, iz oprécz Kiobki w sktad débr Komeckich wchodzity
jeszcze Bogustawice i Unistawice. Przypadly one w spadku Stefanowi z Kownat
Komeckiemu, rodzonemu bratu Bernarda. Nalezy nieco uwagi poswiecic linii Ste-
fana Komeckiego, bowiem w niej wlasno$¢ rodziny w powiecie kowalskim, zloka-
lizowana w Bogustawicach, utrzymata si¢ az do XX stulecia.

Stefan byt zonaty z Wiktoriag Waksman®’. Oboje dziedziczyli w Bogustawicach
i zmarli po roku 1778. Cérke Stefanie Magdalene, zmarlg niedtugo po rodzicach,
bo w 1785 roku, zon¢ Tomasza Lackiego h. Korzbok, uposazyli wianem w Uni-
stawicach. Uruski informuje, ze Stefan Komecki sprzedal Tomaszowi Lackiemu
Unistawice w 1759 roku. Raczej nalezy wykluczy¢, ze juz wowczas sprzedaz ta
stanowila transakcje slubng. Predzej byta to sprzedaz dzierzawna, a dopiero poz-
niej, przy okazji §lubu Tomasza ze Stefaniag Magdalena, wie$ przekazana zostala
na zasadzie wiana®. Przy Tomaszu Lackim pod datg 1789 roku. Uruski z kolei
podaje, ze Unistawice byly jego dziedzictwem. Wéwczas gospodarzyl w majatku
samodzielnie, gdyz byl juz wdowcem®.

Natomiast syn Stefana Komeckiego, Jan, ostatecznie osiadl w dobrach mato-
polskich, gospodarzac w Krzywaczce i sasiedniej Beczarce potozonych nieopodal
Krakowa. Nie wiemy dzi$, co wymaga bardziej poglebionych studiow, w jaki spo-
sob obie wsie znalazly si¢ w rekach Komeckich. Majac na wzgledzie opisane wy-
zej silne zwigzki familii z grodem krakowskim i ziemig krakowska, nie powinien

% A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze. Adam Boniecki Stefana Komeckiego tytutuje podczaszym
inowroctawskim. Nie wiadomo, na jakiej podstawie, gdyz spisy urzednikéw z tego okresu nie po-
twierdzaja faktu oficjalnego posiadania owego urzedu przez Stanistawa. Bezspornie natomiast wia-
domo, ze urzad podstolego inowroctawskiego piastowat jego ojciec — Franciszek, natomiast brat
Stefana, Bernard, byl stolnikiem inowroctawskim. Por.: Urzednicy kujawscy i dobrzyniscy... W zwiaz-
ku z tym nalezy przyja¢, ze tytut ten, podobnie jak przy innych Komeckich, o ktérych nizej, stano-
wil wylacznie dodatek o charakterze prestizowym osiagnietym poprzez jego samo zawlaszczenie,
a nastepnie powszechnie byt uzywany w zyciu prywatnym, jak réwniez publicznym, co byto tak
charakterystyczne dla XVIII w. Por.: M. Czeppe, ,Tytularne” urzedy ziemskie w czasach Augusta III,
»Kwartalnik Historyczny”1999, nr 3, s. 77.

* ADW, Par. Ktébka, sygn. 1, s. 4-5, akt 19, Unistawice, 10 V 1778 — chrzest Tekli Katarzyny Sie-
nenskiej, corki Tomasza i Magdaleny z Komeckich Lackich, chrzestni: Stefan Komecki, podczaszy
inowroctawski i Victoria Komecka z Bogustawic. Syn Tomasza i Magdaleny Lackich, Felicjan Anto-
ni, ochrzczony Sota w Kiébce 18 VI 1780 - ibidem, s. 15, akt 19. Magdalena Stefania Lacka zmarla
w czerwcu 1785 r., pochowana 22 czerwca w ko$ciele w Ktobce - ibidem, s. 240, akt 7. Zob. tez -
S. Uruski, Rodzina..., t. 7, s. 130.

% S. Uruski, Rodzina. Herbarz szlachty polskiej, t. 9, Warszawa 1912, s. 306.
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jednak ten fakt dziwi¢ historyka. Jedyna niejasnoscia jest sposob, w jaki w ich
posiadanie wszedl Komecki. Jeszcze w 1772 roku. w sadzie grodu kowalskiego,
wspolnie z zong Wiktorig Zawiszg h. Przerowa, corka fowczego inowtodzkiego
Jozefa Zawiszy i Katarzyny ze Skarbkéw, dokonat zapisu jej uposazenia dozywot-
niego, zabezpieczajac tym samym malzonke na wypadek wczesniejszego wdo-
wienstwa. W 1782 roku. w sadzie ziemskim miasta Czchowa, lezacego juz na
terenie zaboru austriackiego, legitymowal sie ze swojego szlachectwa, przedsta-
wiajac wywdd genealogiczny obejmujacy dane o rodzicach i dziadkach®. W 1791
roku. Wiktorii Zawiszynie Komeckiej, fowczance inowtodzkiej, dedykowane zo-
stalo dzielo autorstwa ks. Adeodata Oledzkiego pt. Mowa przy pochowaniu kosci
wiernych w Skawinie. Wydane ono zostalo drukiem jeszcze tego samego roku
w Krakowie”.

Wlasciwego umocowania genealogicznego wymaga réwniez osoba Jana Ne-
pomucena Komeckiego, kustosza krakowskiego i kanonika Kapituty Katedralne;j.
Wystepujac jako dziedzic Krzywaczki, ufundowal w tejze miejscowosci, w 1785
roku, nowy modrzewiowy kosciol dla parafii pw. $w. Tréjcy. Nowa $wigtynia na-
wigzywala nie tylko wygladem zewnetrznym, ale przede wszystkim wystrojem
wnetrza do stylu barokowego. Ko$cidtek, mogacy pomiesci¢ jednorazowo do
300 wiernych, ostatecznie rozebrano w 1911 roku, ale w jego miejsce postawiono
nowa $wiatynie, wigkszg i murowang z czerwonej cegly®. Z duzym prawdopodo-
bienstwem mozna przyjaé, ze ksigdz kanonik Jan Nepomucen byl synem Stefana
z Kownat Komeckiego, przy czym imie ,,Jan” nie bylo pierwotnie jego gtéwnym
imieniem, natomiast Janem Nepomucenem stal si¢ jako osoba duchowna. We-
dlug wywodu genealogicznego Boruckiego Stefan Komecki mial jeszcze dwie
inne cérki (oprécz wspomnianej juz Stefanii Magdaleny) — Anne, ktoéra wyszta
za Antoniego Straszewskiego i Michaling, poslubionag przez Stanistawa Sierakow-
skiego®.

% A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze. Boniecki Jana tytuluje podstolim kowalskim. Takze

w przypadku tego Komeckiego nie ma podstaw do uzywania tytulu, gdyz w spisach urzednikéw
z tego okresu Jan Komecki nie figuruje. Por.: Urzednicy kujawscy i dobrzyiscy... Kolejna watpliwos¢
wprowadza nam dedykacja dla zony Jana Komeckiego, Wiktorii z Zawiszow, dokonana przez ks.
Adeodata Oledzkiego w 1791 r. W dedykacji tej tytutuje Komecka podstoling inowroctawska. Por.:
K. Estreicher, Bibliografia..., cz. 3, t. 12 (23), s. 322.

97 K. Estreicher, tamze.

% Por.: R. Brykowski, M. Kornecki, Drewniane koscioly w Matopolsce poludniowej, Wroctaw 1984;

M. Kornecki, Koscioly drewniane w Matopolsce, Krakéw 1999. Pamigtka po kolatorach Komeckich
jest obraz $w. Tréjcy z widocznym w dolnym rogu herbem Slepowron - Katalog zabytkéw sztuki
w Polsce, t. 1, wojewddztwo krakowskie, J. Szablowski (red.), z. 9, powiat myslenicki, K. Kutrzebianka
(oprac.), Warszawa 1951, s. 271; L. Letowski, Katalog biskupéw..., s. 153.

% M. Borucki, Ziemia kujawska..., s. 122.
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Fotografia 8. Krzywaczka - drewniany ko$cidlek parafii p.w. Sw. Tréjcy, ufundowany w 1785 r. przez
Jana Nepomucena Komeckiego. Widok sprzed 1911 r.

7Zrédlo: archiwum wiasne

Fotografia 9. Krzywaczka - murowany koéciél pob udowany w 1911 r. w miejsce rozebranego
drewnianego. Widok wspélczesny

7Zrédlo: archiwum wiasne
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Fotografia 10. Krzywaczka - obraz a Fotografia 11. Krzywaczka - obraz b

Zrédto: archiwum wlasne 7Zrédlo: archiwum wiasne

Fotografia 12. Krzywaczka - obraz ¢

Zrédto: archiwum wiasne
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Kujawska linie Komeckich kontynuowat syn Jana i Wiktorii z Zawiszéw, Fran-
ciszek Ksawery Komecki (1765-1829), ktéry odziedziczyt Bogustawice. Z zony
Karoliny Gojskiej (Goyskiej) pozostawil synow: zmartego za mlodu Tadeusza oraz
dziedzica Bogustawic, Ludwika Pawtla, urodzonego w 1820 r., zmarfego za$ w 1897
r.'% Tenze, w 1839 roku, zgodnie z carskim ukazem opublikowanym trzy lata wcze-
$niej, zostal wylegitymowany ze swojego szlachectwa przez wladze rosyjskie'".

Wracajac do interesujacej nas linii Komeckich, w 1763 r. Ktébka przeszta na
wlasnos¢ Bernarda Komeckiego. W 1772 roku podpisal on zbiorowy protest prze-
ciwko naduzyciom wojsk pruskiego korpusu dowodzonego przez generata Wil-
helma Sebastiana von Bellinga'®?. Komecki pelnif urzad stolnika inowroctawskie-
go jeszcze w 1780 roku.'”® Zmarl w Rzezewie 16 grudnia 1780 roku w wieku 58 lat.
Pochowano go we wloctawskim klasztorze reformatow'*.

Bernard Komecki z zony Jadwigi z Kretkowskich h. Dolega — pochodzacej ze
starej i zastuzonej kujawskiej familii, nazwisko swoje bioragce od Kretkowa pod
Lubieniem Kujawskim - pozostawil liczne potomstwo. Lakoniczno$¢ zapiséw zro-
dfowych oraz luki w materiatach archiwalnych nastreczaja klopotéw przy ustale-
niu dokladnej ich liczby. Prawdopodobnie byly to trzy cérki i pieciu synéw. Nie
mozna tez rozezna¢ si¢ dokladniej w kolejnosci narodzin. Wiadomo, ze z synéw
najprawdopodobniej najstarszy to Aleksander, ale na pewno nie byt on pierworod-
nym dzieckiem. Urodzil sie, gdy ojciec liczyt juz 45 lat. Uruski podaje potomstwo
Komeckich niekompletne, ale réwniez nie do konica w prawidlowej kolejnosci. Dla
niego kolejno (synowie) byli to: Aleksander, Jan, Urban i Jakub Cyryl'®.

10 A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze. Wymieniona u Bonieckiego w tomie széstym Herbarza
Katarzyna Gdjska to Gojska (lub drugi zapis: ,,Goyska”). W regionie kujawsko-dobrzynskim znane
byly dwie rodziny Gojskich. Pierwsi Gojscy, wczeéniej piszacy si¢ jako Gosécy, wlasciciele rodowe-
go majatku Gojsk, obecnie Gojsk niedaleko Sierpca. Por. A. Boniecki, Herbarz..., t. 6, Warszawa
1903, s. 175. U Uruskiego pojawiaja si¢ Gojscy h. Doliwa, ktorzy w interesujacym nas okresie byli
wlascicielami majetnosci na Kujawach. Tenze wymienia Adama Michata, podstolego wendenskiego,
dziedzica majatku Bilno nieopodal Zakrzewa. Jego synowie to Maciej, wlasciciel Szczutkowa pod
Choceniem, lezacego zaledwie kilka kilometréw od Boguslawic i niewiele dalej od Kt6ébki, oraz Ta-
deusz, dziedzic Bilna. Por. S. Uruski, Rodzina. Herbarz..., t. 4, Warszawa 1907, s. 230. Wspomniana
Katarzyna Gojska wywodzila sie z Gojskich, dziedzicéw na Bilnie.

101 E. Seczys, Szlachta wylegitymowana..., s. 309.

12 Drzieje ziemi kujawskiej oraz akta historyczne do nich stuzgce, A. Pawinski (wyd.), t. 5, Rzgdy sej-
mikowe w epoce krolow elekcyjnych 1572-1795. Lauda i instrukcje, 1733-1795, Warszawa 1888, s. 258.

195 A. Boniecki, Herbarz..., t. 10, tamze; Uruski, Rodzina. Herbarz..., t. 7, s. 130; Urzednicy kujaw-
scy i dobrzyfiscy..., nr 869. 21 VIII 1780 r. Bernarda Komeckiego wymieniono juz bez tytulatury
piastowanego wczesniej urzedu. Patrz: Dzieje ziemi kujawskiej..., A. Pawinski (wyd.), t. 5, s. 315.

104 ADW, Par. Kidbka, sygn. 1, s. 118, akt 17.

15 S. Uruski, Rodzina. Herbarz..., t. 7, s. 130. O Kretkowskich pisze: idem, Rodzina. Herbarz...,
t. 8, Warszawa 1911, s. 53-56.
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Aleksander wymieniony zostal w 1777 roku jako nieletni jeszcze $wiadek
$lubu szlachetnie urodzonych Jézefa Pniewskiego i Marianny Kessowej z Modli-
borka!®. Wiadomo, Ze urodzit sie w 1767 roku, natomiast zmart bardzo mtodo,
bo w wieku zaledwie dziewigtnastu lat. Zachowane ksiegi parafialne Kiobki kil-
kakrotnie wymieniajg go, miedzy innymi przy okazji kilku chrztéw, w ktérych
uczestniczyl. Ostatni raz jako Zyjacy wspomniany byt pod data 12 marca 1786
roku. Zmarl natomiast 7 wrze$nia tegoz roku w majatku rodzinnym Rzezewo'".
Zostal pochowany, podobnie jak wczesniej jego ojciec, w klasztorze reformatow
we Wloctawku'®.

Najstarsza corka Jadwigi i Bernarda Komeckich byla Marianna, Zona Jéze-
fa Myszkowskiego, syna Mikolaja, wlasciciela pobliskiego Szewa w powiecie
kowalskim. Marianna z Komeckich Myszkowska urodzifa si¢ okoto 1758 roku
i prawdopodobnie to ona byla dzieckiem pierworodnym. Upewnia nas o tym
tablica sentencjonalno-objasniajaca z 1778 roku z kosciola parafialnego w Ki6t-
nie nieopodal Baruchowa, upamietniajaca budowe ossuarium i przeniesienie do
niej kosci z cmentarza parafialnego, fundowana przez Myszkowskich'®. Krot-
ko przed 1778 r. urodzit si¢ kolejny z braci Komeckich - Stanistaw. Musiat by¢
dzieckiem bardzo watlego zdrowia, gdyz umart bardzo wczesnie, bo w 1778 ro-
ku."®Bol nad stratg jednego potomka zalagodzily narodziny kolejnego — 25 maja
1778 roku w Rzezewie urodzit si¢ Urban. Jego rodzicami chrzestnymi zostali
brat Jadwigi z Kretkowskich Komeckiej, staroscic kowalski Andrzej Kretkowski
(jego ojcem byl starosta kowalski Andrzej, a matkg Teresa Gembart) oraz Helena
Bojanowska. Chrzest dawal 6wczesny proboszcz parafii w Kldbce, ks. Bartlomiej
Nadulski'"'.

16 ADW, Par. Ktébka, sygn. 1, s. 152, akt. 12; S. Uruski, Rodzina. Herbarz..., t. 14, Warszawa 1917,
s. 108-109. By¢ moze Pniewski pochodzil z rodu legitymujacego sie herbem Slepowron wywodzace-
go si¢ z ziemi ciechanowskiej. Aleksander, zwany tez ,,Przedbor”, w 1775 r. pelnit urzad burgrabiego
kowalskiego. Seweryn Uruski odnajduje jeszcze innych Pniewskich, ktérym nie potrafif przypisa¢
herbu. Franciszek w 1768 r. byl burgrabig kaliskim, Wojciech z wojewddztwa brzesko-kujawskiego
w 1733 r. nalezat do grona elektoréw krélewskich.

17 ADW, Par. Kl6bka, sygn. 1, s. 45, akt. 10; tamze, Par. Ktobka, sygn. KM, Kltdbka 2, s. 158.
18 ADW, Par. Kldbka, sygn. 1, s. 241, akt. 7.

19 Corpus inscriptionum Poloniae, t. 4, Wojewédztwo wloctawskie, z. 1, Kujawy brzeskie, A. Mietz,
J. Pakulski (oprac.), Wloctawek-Torun 1985, poz. 190. Tekst tablicy fundacji Myszkowskich: I0-
ZEF MYSZKOWSKY [I] [Z] KOMECKICH MARIANNA MALZONAKA WY[BV]DOWALY
SVMPTEM SWEY PRACY POCHOWAL [I] DL[A] TEY FIGVRY KOSCI ZMARLYCH SWYCH
RODZICOW WRAZ [Z] INNYCH Y TE KOSNICE WYSTAWIOL A TO DNIA 28 WRZESNIA
[ROKV] 1778 ZA KTORYCH FAMILIA ZYIACA CZYSTE [...] [...] [DO] BOGA. Zob. tez - Kata-
log zabytkéw sztuki w Polsce..., t. 11, z. 18, s. 367-368, il. 367.

10 ADW, Par. Kiébka, sygn. 1, s. 231, akt 7.
W ADW, Par. Kldbka, sygn. 1, s. 20, akt. 13.
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Wracajac jeszcze do roku 1777, nalezy wspomnie(, ze przy Aleksandrze Ko-
meckim, jako $wiadek Pniewskich, pojawit si¢ rowniez jego brat Jakub''?. Jakub
Cyryl Komecki, wspomniany w zachowanych przekazach zZrédlowych z lipca 1788
roku jako podczaszyc inowroctawski (nazewnictwo tytularne zapewne po stryju
Stefanie), dwukrotnie wymieniony zostal w roli §wiadka chrztow, najpierw wspol-
nie z matky Jadwiga z Kretkowskich i Marianng Lacka przy okazji chrztu syna
chtopskiego Prokopa Panko z Rzezewa, a nastepnie wspdlnie z Marianng Lacka
podczas chrztu corki Stefana Luboradzkiego i Antoniny Lackiej z Unistawic'®.

W 1790 roku w zrdédiach pojawita si¢ mlodsza cérka Bernarda i Jadwigi Ko-
meckich, Teresa. Tytulowana byla podczaszyna inowroctawska (nazewnictwo
tytularne podobnie jak u jej brata Jakuba), przy okazji $wiadkowania az trzem
chrztom. Wystepowata u boku Tomasza Nadratowskiego, nastgpnie Andrzeja
Jabkowskiego, trybuna bydgoskiego, a z konicem roku wspoélnie z bratem Jaku-
bem''*. Ponownie pojawila si¢ pig¢ lat pdzniej, gdy z bra¢mi Jakubem Cyrylem,
Janem oraz z matka do chrztu trzymali blizniakow: Franciszka i Krystyne, dzieci
mlynarza z Ki6bki Mateusza Lenczowskiego i jego malzonki Jadwigi'®. Dnia 23
grudnia 1794 roku Jadwiga Komecka pojawila sie¢ z najmlodszym synem, Janem,
w pdzniejszych czasach piszacym sie jako Jan Prokop''.

Do identyfikacji pozostala jeszcze osoba Jozefaty Komeckiej. Jako panna
z KI6bki zostala wymieniona 10 wrzeénia 1798 roku, gdy u boku Ignacego Kra-
jewskiego z Borzymia patronowatla przy chrzcie Mateusza Lewandowskiego, syna
Mateusza i Urszuli z KI6bki. Mozemy ja uzna¢ za najmlodsza corke Jadwigi i Ber-
narda Komeckich'".

Na pewno do 1778 roku Bernard z Kownat Komecki i Jadwiga z Kretkow-
skich pisali sie glownie z Ktobki i tam tez mieszkali'®. Przed ta datag Komecki
wszedl w posiadanie majatku w Kurowie. Stalo si¢ to by¢ moze juz w 1776 roku
badz w roku nastepnym. Swiadczy o tym fakt, ze na cokole figury przydroznej
w 1776 roku Bernard Komecki umiescil tablice dziekczynna z inskrypcja infor-

12 ADW, Par. Kiébka, sygn. 1, s. 152, akt. 12.

13 ADW, Par. Kldbka, sygn. 1, s. 60, akt. 27, 29.

114 ADW, Par. Klébka, sygn. 1, s. 69, akt 10; s. 71, akt 25; s. 75, akt 52.
15 ADW, Par. Kidbka, sygn. 1, s. 104, akt 10.

116 ADW, Par. Ktébka, sygn. 1, s. 101, akt 55; Archiwum Panstwowe w Toruniu Oddziat we Wto-
ctawku, Ksiegi i akta hipoteczne sqdoéw we Wioctawku, sygn. 1/257, k. nlb.

17 ADW, Par. Kidbka, sygn. 1, s. 144, akt 48.

18 ADW, Akta parafii Chodecz, Ksigga ochrzczonych 1763-1769, sygn. 5, s. 86; ibidem, Par. Kldbka,
sygn. 1, s. 231, akt 7. Wielmozni Komecki i Komecka malzonkowie wystapili 23 IV 1770 r. jako
chrzestni Jozefaty, corki Wojciecha, towczego przedeckiego i Jadwigi z Szadkowskich vel Szatkow-
skich. Zob. tez — Katalog zabytkéw sztuki w Polsce..., t. 11, z. 18, s. 137.
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mujacg o cudownym wyprowadzeniu go z lasu i wskazaniu drogi do Kurowa. Nie
ma natomiast §ladéw informujacych o rezydencjonalnym uzytkowaniu tamtej-
szego dworu'"’. Nastepnie Bernard Komecki rezydowal w Rzezewie, zakupionym
w 1770 roku, gdzie tez dokonczyl zywota'*. Po jego $mierci rodzina majatek wy-
dzierzawita na jaki$ czas Kazimierzowi i Agacie Stepczynskim. Zrédla wymie-
niajg te niezbyt majetng szlachecka rodzine gospodarzacych w Rzezewie w latach
1783-1786'*.

Dwor w Kldbce w ostatniej ¢wierci XVIII w. znajdowal si¢ w do$¢ dobrym
stanie, pozwalajacym przynajmniej na zamieszkiwanie go nie tylko przez Komec-
kich, ale réwniez przez rezydentéw oraz sporg liczbe oficjalistow. Prawdopodob-
nie bylo to zastuga Bernarda Komeckiego, ktdry, jak wida¢ wytacznie na podsta-
wie poszlakowych przekazow zrédlowych, mial dobra reke do gospodarzenia na
swoich wlosciach. Budynek trwal w tym stanie do pierwszego dziesieciolecia XIX
wieku, kiedy to Jan Prokop, syn Jadwigi i Bernarda Komeckich, najpewniej prze-
prowadzit gruntowny remont dworu i catego folwarku.

Od okoto 1786 roku Kitobka dzierzawiona byla przez Lackich z Unistawic.
Woéweczas to pojawit sie tam Tomasz Lacki, wdowiec po Magdalenie Stefanii Ko-
meckiej, bratanicy Bernarda, a ciotce jego dzieci, wlascicieli majetnosci'®. Okoto
1790 roku w majatku kiébskim gospodarzyli Antonina z Lackich i Stefan Lubo-
radzcy (Luboradzki h. Dotega)'**. W 1794 roku, przy okazji chrztu ich cérki Sa-
lomei, pojawila si¢ cala plejada Lackich: Marianna z Lackich Petrykowska, Ste-
fan Lacki i Jozefata Lacka'*. Nastepne przekazy wymieniajg kolejnych Eackich:
Juliana, by¢ moze dzierzawigcego Budy Kiobskie, oraz Feliksa'*. Stefan i Anto-
nina Luboradzcy byli obecni w Kiébce do konica 1795 roku, kiedy to urodzily

119

Corpus inscriptionum..., s. 13-14, poz. 190.
120 E. Seczys, Szlachta wylegitymowana..., s. 307.
12 ADW, Par. Kl6bka, sygn. 1, s. 28, akt 9.

12 ADW, Par. Kiébka, sygn. 1, s. 45, akt 6.

2 Antonina z Lackich Luboradzka przy Ktdbce pojawia si¢ juz od 1786 r. Patrz: ADW, Par. K6b-
ka, sygn. 1, s. 45, akt 10; s. 49, akt 45. Antonina z Lackich, burgrabiéwna inowroctawska i Stefan
Luboradzki (nazwisko wczesniej pisano réwniez ,,Luberacki” lub ,,Liberadzki”), burgrabia teczycki,
zawarli §lub 5 IT 1788 r. w Unistawicach. Ich $§wiadkami byli Marcin Maszkowski i Walenty Lu-
boradzki - ADW, Par. Klébka, sygn. 1, s. 164, akt 5, Luboradzcy Antonina i Stefan h. Dolega. Ste-
fan Luboradzki byt synem Franciszka, dziedzica Bieniewic w ziemi sochaczewskiej (1762) - zob.:
S. Uruski, Rodzina. Herbarz..., t. 9, Warszawa 1912, s. 155, 186-187.

124 ADW, Par. Kldbka, sygn. 1, s. 101, akt 56; ibidem, s. 257, akt 49. Pod koniec roku 1794 ponownie
samodzielnie wystepowalta Antonina z Lackich Luboradzka. Patrz: ibidem, s. 102, akt 62; ibidem,
s. 105, akt 13. Pod datg 1794 r. pojawit si¢ réwniez dwuletni syn Antoniny i Stefana Luboradzkich -
Mikotaj. Patrz: ibidem, s. 257, akt 47.

12 ADW, Par. Kidbka, sygn. 1, s. 98, akt 38; ibidem, s. 107, akt 30.
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sie im bliznigta, Lucja i Barbara, ochrzczone 12 grudnia tego samego roku. Przy
okazji chrztu wymienieni zostali rodzice chrzestni: Jakub Cyryl Komecki i jego
matka Jadwiga Komecka, kolatorzy kosciota w Kldbce, co tez zaswiadcza, kto byt
faktycznym wlascicielem majatku. Kolejnymi rodzicami chrzestnymi byli: Julian
Lacki, Agnieszka Chadzynska, Felicjan Lacki i Jozefata z Lackich Zaborowska'*.
Wymienieni Laccy byli zapewne dzie¢mi Tomasza Lackiego i Magdaleny z Ko-
meckich z Unistawic'?".

Od konica 1795 roku w dobrach ktébskich rezydowali Antonina i Kajetan Stu-
biccy. 15 lutego 1796 roku w Ktébce ochrzczona zostata ich cérka Julianna Justy-
na, podana do chrztu mi¢dzy innymi przez Jana Stubickiego i Piotra Skarbka'.

Podsumowujac, w okresie nowozytnym Komeccy, wlasciciele Ktobki, zaliczali
sie do $redniozamoznej szlachty, niewykraczajacej poza lokalny krag szlachecko-
-urzedniczy'®. Osiagniete godnosci swieckie Komeckich nalezaly do najnizszego
szczebla urzedéw lokalnych, ktore ich posiadaczom nie dawaly ani specjalnych
dochodéw, ani realnej wiadzy. Co najwyzej dodawaly prestizu, wyrdzniajac w ten
sposob na tle wiekszosci szlacheckiej. Komeccy nie osiagneli godnosci kosciel-
nych wyzszych niz w kapitutach, chociaz godna uwagi jest ich liczba oraz liczba
blisko spokrewnionych z nimi rodéw, ktorzy w 2. polowie XVII i w 1. polowie
XVIII wieku dostgpili licznych godnosci koscielnych. Natomiast za sukces ma-
terialny Komeckich nalezy uzna¢ udany proces stworzenia trwatego kompleksu
débr ziemskich, ktérego osrodkami staly sie Bogustawice, Unistawice, a w szcze-
golnosci Kldbka oraz Krzewie. Réwniez za udane przedsiewziecie nalezy uznaé
budowe niewielkiego kompleksu dobr w Malopolsce z o$rodkiem centralnym
w Krzywaczce. Ambicje rodziny nie zostaly spelnione w sferze przestrzeni poli-
tycznej, jakkolwiek ich pozycja urzednicza w XVII i XVIII wieku byta dos¢ trwa-
ta. Najbardziej prestizowymi, piastowanymi przez nich stanowiskami, byty: urzad
starosty biskupiego we Wloctawku, pelniony przez Melchiora z Kownat Komec-
kiego, a stanowigcy podstawe majatkowego i spolecznego znaczenia tej niewiel-
kiej wowczas rodziny, oraz urzad burgrabiego krakowskiego, petniony przez trzy
pokolenia Komeckich zwigzanych z Maltopolskg. Utwierdzeniu pozycji spolecznej
i majatkowej rodziny sprzyjaly godnosci koscielne zwigzane z kapitutami we Wto-
clawku, Plocku, Gnieznie i Krakowie. Prestymonialne dobra czlonkéw kapitut,

126 ADW, Par. Kidbka, sygn. 1, s. 110, akt 49.

127 Patrz: ADW, Par. Klébka, sygn. 1, s. 4-5, akt 19; s. 15, akt 19; s. 24, akt 7; S. Uruski, Rodzina.
Herbarz... t. 7, s. 130; idem, Rodzina. Herbarz... t. 9, s. 306.

128 ADW, Par. Ktébka, s. 109, akt 44;s. 112, akt 8.

12 J. Dumanowski, Zmiany sktadu szlacheckiej elity wltadzy z terenu Kujaw w XVI-XVIII wieku, [w:]
Elity mieszczatiskie i szlacheckie Prus Krolewskich i Kujaw w XIV-XVIII wieku, J. Staszewski (red.),
Torun 1995, s. 114.
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szczegOlnie interesujacych nas kapitul wloclawskiej i krakowskiej, dawaly znaczne
mozliwo$ci w zakresie wsparcia materialnego cztonkéw rodziny, jak to stalo si¢
w przypadku synéw Melchiora oraz Sebastiana i jego miodszego przyrodniego
brata Jana Andrzeja.

Ambicje Komeckich wyrazaly si¢ takze w osigganiu do$¢ wysokiego wyksztal-
cenia sporej liczby przedstawicieli rodziny — zaréwno tych z kregéw duchownych,
jak i $wieckich. Ponadto wysoka kultura i znaczacy poziom intelektualny familii
w XVII i XVIII wieku zostaly utrwalone dla potomnych wartosciowymi pracami
literackimi autorstwa Sebastiana czy Franciszka Komeckich, ponadto dedykacja-
mi drukéw Janowi i Annie z Kraszkowskich Komeckim czy Wiktorii z Zawiszow
Komeckiej, takze fundacjami dziet artystycznych, jak np.: nagrobki Melchiora, Se-
bastiana czy Jana Komeckich, dalej kaplica §w. Krzyza w kosciele jezuitéow w Kra-
kowie (obecnie kaplica Meki Panskiej w kosciele pojezuickim pw. $w. Piotra i $w.
Pawta), postawiona z polecenia i fundacji Sebastiana, a p6zniej réwniez Jana An-
drzeja Komeckich, czy kosciot w Krzywaczce, ufundowany przez Jana Nepomu-
cena Komeckiego. Wszystko to zaswiadcza o tym, ze rodzina Komeckich, ktéra
w poczatkach XVII wieku osiadfa na Kujawach w okolicach Kowala, nastepnie
staneta tez w Matopolsce, w okolicach Krakowa, wyraznie zaznaczyla swoja obec-
nos¢, pozostawiajac az do naszych czaséw dos¢ liczne swiadectwa.
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Streszczenie: Artykul przedstawia opis rozwazania dotyczace pojecia dyplomacji. W tekécie za-
warte zostaly obja$nienia zagadnienia dyplomacji jak réwniez przyblizenie wydarzen, ktére mia-
ty wplyw na utworzenie si¢ tego zagadnienia. Kolejnym poruszonym aspektem jest praktyczna
funkcjonalno$¢ zjawiska na szerokiej arenie miedzynarodowej, ukazana w sposéb tre$ciwy i zro-
zumialy nawet dla oséb niemajacych $cistego powigzania z sferami politycznymi. Réwnie wazna
czedcig artykulu jest opis przedmiotu w ujeciu pozyskiwania korzysci przez osoby stosujace si¢ do
okreslonych i zgodnych z przyjeta przez $wiat polityczny zasad. W tekscie autor skupia si¢ przede
wszystkim na opisaniu historii Polski w okresie powojennym, w ktérym ministerstwa rozpoczely
na nowo tworzy¢ swoja dziatalnos¢. Podaje przyklady zwigzane stricte z odbudowa polskiego mi-
nisterstwa spraw zagranicznych oraz jednostek mu podleglych. Postuguje si¢ réwniez schematami,
zaczerpnietymi z Dziennika Ustaw oraz Dziennikéw Urzedowych, ktdre przedstawiajg hierarchie
oraz zmienno$¢ wewnatrz struktur ministerstwa. Autor wskazuje takze na pierwszoplanowe postaci
majace ogromny wplyw na rozwdj polskiej dyplomacji po$rdd innych panstw. Zataczone zostaly
réwniez grafiki, przedstawiajace sylwetki najbardziej zastuzonych ministréw. W artykule zaprezen-
towano prace osob zatrudnionych wéwczas na stanowiskach ministerialnych, podajac dla przyktadu
harmonogram powierzonych zadan w ciggu jednego z dni roboczych.

Przytoczone w artykule przyklady lokalizacji placowek czy tez szczegdtowy opis poszczegdlnych mi-
nistrow ma na celu zobrazowanie faktu, iz praca w jednostkach dyplomatycznych nie jest tak fatwa,
jak pozornie mogloby si¢ wydawac.

Stowa kluczowe: dyplomacja, ministerstwo spraw zagranicznych, polska etykieta, dwudziestolecie
miedzywojenne, protokél dyplomatyczny.

Summary: The article presents a description of the concept of diplomacy;, it explains the topic and
learns about the events that influenced the creation of this issue. Another aspect discussed is the
practical functionality of the phenomenon in the broad international arena, presented in a concise
and understandable way even for people who do not have close connections with political spheres.
An equally important part of the article is the description of the subject in terms of obtaining
benefits by people who follow specific and consistent principles adopted by the political world. In
the text, the author focuses primarily on describing the history of Poland in the post-war period,
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during which ministries began to re-create their activities. He mentions examples strictly related
to the reconstruction of the Polish Ministry of Foreign Affairs and its subordinate units. He also
uses diagrams taken from the Journal of Laws, which present the hierarchy and variability within
the ministry’s structures. The author also points to key figures who have a huge impact on the
development of Polish diplomacy among other countries. Graphics showing the profiles of the most
distinguished Ministers are also attached. The article also presents the work of people employed in
ministerial positions at that time, providing, for example, a schedule of assigned tasks during one
of the working days.

The examples of the location of posts and the detailed description of individual Ministers are
intended to illustrate the fact that working in diplomatic units is not as easy as it may seem.

Keywords: diplomacy, ministry of foreign affairs, polish etiquette, interwar period, diplomatic
protocol.

Wprowadzenie

Dzigki bardzo stabej sile zaborcéw po rewolucji pazdziernikowej (Rosja) i re-
wolugji listopadowej (Niemcy) oraz dzigki przekazaniu wladzy nad wojskiem Jo-
zefowi Pitsudskiemu Polska po 123 latach ponownie pojawila si¢ na mapie Swiata.
Od jesieni 1918 roku rozpoczynaly swoja dzialalno$¢ instytucje administracyjne,
bedace fundamentem budowania panstwa polskiego. Niestety napotykano wow-
czas wiele barier i komplikacji, ktore mozna podzieli¢ na trzy grupy: gospodarcze,
polityczne oraz spoteczne. W pierwszym rodzaju najistotniejszymi utrudnienia-
mi byly: zréznicowany poziom rozwoju przemystowego i rolniczego, brak lacz-
nos$ci komunikacyjnej pomiedzy réznymi miastami, zwyzkujaca inflacja oraz mi-
nimalny budzet panstwa, spowodowany polityka rabunkowag prowadzong przez
panstwa zaborcze wycofujace sie z polskich ziem.

Kolejnymi trudnosciami byly te na stopniu politycznym, a wsrdd nich wy-
réznialy sig: zréznicowany system prawny i administracyjny, skomplikowane
polozenie Polski (pomiedzy panstwami, ktore roszcza pretensje o przygraniczne
ziemie), jak réwniez znikoma ilo§¢ oséb wyksztatconych na odpowiednie stano-
wiska w urzedach (z wyjatkiem ziem po zaborze austriackim).

Najwiekszymi powodami spotecznymi, jakie sprawialy klopot w integracji
Polski, byta pozaborowa réznorodnos¢ narodowa (Ukraincy, Bialorusini, Niemcy,
Polakéw, itd.) i religijna (katolicyzm, judaizm, protestantyzm, prawostawie itp.)
oraz ponadprzecigtnie wystepujacy w wielu obszarach analfabetyzm, ktéry skut-
kowal brakiem kompetencji do podjecia pracy w szeregach administracyjnych’.

Pomimo powyzej opisanych trudnosci tworzace si¢ panstwo polskie potrafito

! H. Tomaszewska, Trudnosci i osiggniecia odbudowy i integracji paristwa polskiego w latach 1918-
1922, http://tomaszewska.com.pl/trudnosci.2rp.pdf (dostep: 27.01.2024 r.).
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podota¢ przeciwnosciom, ktére napotykalo na swojej rekonstrukcyjnej drodze.
W zakresie gospodarczym zwiekszyla sie produkeja zboza, rozwinely sie osrodki
przemystowe (Gérny Slask, Zagtebie Dagbrowskie, Lodzki Okreg Przemystowy),
rozpoczeto budowe gdynskiego portu morskiego oraz przeprowadzono niezwy-
kle skomplikowang reforme rolna’.

Na plaszczyznie politycznej wiele pozytywnych zmian przyszto dzieki uksztal-
towaniu si¢ granic — wiaczono Pomorze Gdanskie, a co za tym idzie - Polska
otrzymatla dostep do morza. Na zachodzie przytaczono uprzemystowiona Wiel-
kopolske, jak réwniez kawatek Gérnego Slaska, co pomogto w odbudowaniu na-
rodowego budzetu. Kolejnymi dziataniami prowadzacymi do usprawnienia pan-
stwa bylo: wprowadzenie jednolitej wtadzy, uchwalenie tzw. Matej Konstytucji’,
czy tez uznanie suwerennosci Polski na arenie migdzynarodowe;j.

W wymiarze spolecznym najwazniejsza dokonang zmiang bylo wprowadze-
nie 9 lutego 1919 roku obowigzku szkolnego dla dzieci od 7 do 14 lat — zaowoco-
walo to w przysztosci zniwelowaniem analfabetyzmu wsréd rodakéow. Rozpocze-
to reformowanie szkolnictwa wyzszego, m.in. w Warszawie, Krakowie, Lublinie
czy Poznaniu - czyli w miastach, gdzie uczelnie dzialaly na terenach dawnych
zaborcow.

Nastepnym czynnikiem usprawniajagcym dzialanie kraju byto wprowadzenie
praw socjalnych, udoskonalenie prawa pracy i ubezpieczen spotecznych (ustano-
wiono o$miogodzinny system pracy, otworzono inspektorat pracy, wprowadzono
obowigzek ubezpieczenia robotniczego i prawo do zrzeszania si¢ zwigzkéw zawo-
dowych)*.

Dzieki tym poczynaniom Polska mogla w pelni rozpocza¢ prace nad two-
rzeniem nowych struktur, bedacych zasadnicza czescig sprawnego i klarownego
funkcjonowania panstwa na tle miedzynarodowym. Istotng role w tejze dziedzi-
nie odgrywal korpus dyplomacji, przez ktory II Rzeczpospolita miata mozliwos¢
nawigzywania szerokich relacji pomiedzy panstwami w Europie, jak i na catym
swiecie. W dalszej czgéci pracy autor opisze funkcjonowanie poszczegdlnych pla-
cowek, majacych znaczacy wplyw na progres pozycji Polski na arenie migdzyna-
rodowe;j.

2 Reforma rolna oznaczata rozparcelowanie ziem na korzy$¢ chfopow matorolnych badz bezrol-
nych. Owe dzialania mialy skutkowac przychylnoscia elektoratu chlopéw w nadchodzacych wybo-
rach. Najsilniejszg wowczas partiag bylo PSL. Za: ibidem.

*  Mala Konstytucja z 20 lutego 1919 roku powierzala najwieksza wladze¢ Naczelnikowi Panstwa,

ktorym wowczas byt Jozef Pitsudzki. Za: A. Ajnenkiel, Konstytucje Polski w rozwoju dziejowym
1791-1997, Warszawa 2001, s. 161.

¢ H. Tomaszewska, op. cit.
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1. Dyplomacja

»Dyplomata to cztowiek, ktéry dwukrotnie sig
zastanowi, zanim nic nie powie”.

Winston Churchill

1.1. Geneza

Obliczono, ze w ciagu 5559 lat, jakie uptynety od pierwszej poswiadczonej
przez archeologie cywilizacji do drugiej wojny swiatowej, ludno$¢ stoczyta ze
sobg az 14513 wojen, co $rednio oznacza trzy wojny na kazdy rok. Nasuwa sig¢
wigc pytanie: ,,gdzie ta dyplomacja, rownie wiekowa jak konflikty zbrojne, ktorej
priorytetem byto zapobieganie im?”. Odpowiedz jest prosta — istniala rdwnolegle,
poprzedzala je, towarzyszyla wojnom i najczesciej je konczyla. Tak jest do dzisiaj,
gdyz liczba wojen, wyliczona przez francuskiego historyka Jeana-Jacquesa Babela,
ciagle rosnie — wystarczy spojrze¢ chociazby na konflikty na Ukrainie, w Syrii,
Korei Péinocnej czy Afganistanie. Uspokoi¢ moze jedynie fakt, iz gdyby nie dy-
plomacja, sporéw byloby znacznie wigcej®. Dyplomacja, jak i cale szerokie pojecie
zwane ceremonialem, siega juz starozytnosci, kiedy to pierwszymi ,,dyplomatami”
byli czarownicy, poniewaz cieszyli si¢ duzym respektem wobec zwyklych ludzi i to
ich najczgsciej delegowano, aby wynegocjowali polaczenie sit przeciwko wspol-
nym wrogom. Innymi przedstawicielami byli piesniarze oraz muzykanci, ktorzy
mogli cieszy¢ sie nietykalnoscia, ze wzgledu na to, iz kazdy chcial ich postuchac.

Juz trzy tysiace lat przed nasza era Egipt wysylal swoich deputowanych do
mieszkancéw potudniowego brzegu Morza Czerwonego, gdzie 6wczesnie okresla-
no to jako Punto®. Jeden z najdawniejszych dokumentéw dyplomatycznych zna-
nych historykom nosi nazwe Traktat pokoju i sojuszu — zostat on zawarty w 1278
r. p.n.e. pomiedzy krolem Hetytow Hatuszylem III a faraonem Ramzesem II. Naj-
wazniejsze postanowienie owego traktatu brzmialo: ,,Jezeli Ramzes rozgniewa si¢
na swoich niewolnikéw, gdy ci zbuntuja sie i ruszy on, aby ich poskromi¢, krél
Hetytéw powinien uczynic¢ to wraz z nim’, co $§wiadczyloby o tym, ze dyplomacja
wowczas stuzyla gléwnie do zdobywania niewolnikéw jako uzytecznej i taniej sily
roboczej oraz do zawlaszczania zbioréw i débr prywatnych’.

Innym panstwem prowadzacym rozlegla dzialalnos¢ dyplomatyczng byly
starozytne Chiny, ktore negocjowaly ze swoimi sgsiadami na trenie Azji Polu-
dniowo-Wschodniej. Tam wiasnie swoj poczatek ma protokot dyplomatyczny, jak
i etykieta prowadzenia negocjacji. Temu krajowi zawdzigcza si¢ rowniez prowa-

> R. Frelek, Najkrotsza historia dyplomacji, Warszawa 2000, s. 5.
¢ Ibidem,s. 7.
7 Dyplomacja, red. M. Wilk, £6dz 2002, s. 47.
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dzenie dyplomacji w sposéb doprowadzajacy do podpisania pierwszego znanego
w historii paktu o nieagresji. Uktad koalicyjny zobowigzal wtadcéw ksiestw i kro-
lestw chinskich do rozstrzygania wszystkich problemdéw w sposéb antywojenny,
a w przypadku braku uzyskania porozumienia — do kierowania sprawy do insty-
tucji na wzdr sadu rozjemczego®. Pomimo nieprzestrzegania owego paktu Chiny
zapisaly si¢ na kartach historii jako jedno z panstw, ktére najwczesniej prowadzito
swoja polityke przy pomocy dyplomacji.

Znaczny wplyw na ksztaltowanie si¢ dyplomacji mialo réwniez starozytne
panstwo indyjskie. Prowadzilo ono konstruktywng i energiczng dzialalno$¢ mie-
dzynarodowa, utrzymujac kontakty z takimi krajami jak Egipt, Syria, Macedonia
czy Rzym. Tak liczne i efektywne relacje z zagranica spowodowane byly przestrze-
ganiem prawa Manu (Manava Dharmasastra) opisujacego, jak powinna wygladac
dyplomacja oraz w jaki sposdb zapobiega¢ wojnom, budujac jednoczesnie poko-
jowe nastawienie miedzy innymi panstwami. Manu przykazywat tagodzi¢ spory
miedzy panstwami na drodze kompromiséw i negocjacji, a stosowanie grozby
badz uzycie sily opisywane byly jako ostatecznosc¢’.

Podczas kliku tysiecy lat, za sprawa wielu medrcow i myglicieli, dyplomacja
ksztaltowala si¢ i przetrwata do dnia dzisiejszego. Obecnie stanowi ona podsta-
wowa forme w relacjach miedzy wszystkimi panstwami, ktére tworza jedno wiel-
kie migdzynarodowe gremium. Nawigzywanie i utrzymywanie dobrych stosun-
kéw zagranicznych jest jednak zalezne od kilku zasadniczych wzgledéw. Panstwa,
ktore daza do utrzymywania dobrych relacji z innymi partnerami, musza by¢
suwerenne w rozumieniu prawa mi¢dzynarodowego i realizowaé swoje cele za
posrednictwem wyodrebnionych instytucji, ktére posiadaja odpowiednie kompe-
tencje zwigzane ze stuzbg dyplomatyczna'’.

1.2. Definicja dyplomacji

Stowo ,,dyplomacja” pochodzi od greckiego wyrazu diploma, okreslajacego ta-
bliczki pokryte woskiem, ktdre byly ztaczone ze sobg rzemykami w taki sposob,
aby mozna bylo je swobodnie sklada¢ ze soba. Ich funkcja byto zachowywanie
spisanych instrukcji dla postéow. Po zlozeniu owych tabliczek ich tre$¢ nie byta
eksponowana na zewnatrz, co uwidaczniato ich tajnos$¢". Jednakze samo pojecie
dyplomacji mozna definiowaé w rézny sposéb i bardzo rozciagliwy. Stowo to po-

8 Ibidem, s. 47.

° Ibidem, s. 48-49.

10 B. Grzelonski, Dyplomacja polska w XX wieku, Warszawa 2006, s. 97-98.
I R. Frelek, op. cit., s. 5.
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siada co najmniej kilkadziesiat definicji, ktore bardzo szeroko opisujg jego znacze-
nie i istote. Wielu autoréw okresla jg jako ,,zespot srodkow i dzialtan specyficznych,
ktére panstwo przeznacza do stuzby w swej polityce zagranicznej’, natomiast inni
w dyplomacji dostrzegaja ,,zastosowanie inteligencji i taktu w utrzymywaniu ofi-
cjalnych stosunkéw miedzy rzagdami”. W gtéwnej mierze pisze sig, ze dyplomacja
oznacza przede wszystkim ,,sztuke utrzymywania stosunkéw pomiedzy panstwa-
mi” ijest ona ,,umiejetnoscig prowadzenia negocjacji i obracania si¢ wérod skom-
plikowanych i powiklanych stosunkéw i wydarzen polityki miedzynarodowe;j™'%
Pomijajac problemy z definiowaniem dyplomacji, z przytoczonych wyzej okreslen
wynika, ogdlnie rzecz biorgc, iz rozumiemy przez nig sposdb zachowan i posunieé
panstw w stosunkach pomiedzy soba oraz zasady kierujace ich polityka na arenie
miedzynarodowej”. Zdaniem autora niniejszego artykulu najbardziej $miatym
i budzacym szerokie kontrowersje stwierdzeniem jest ujecie dyplomacji przez
Wojciecha Chudego, ktéry w swojej pracy Ktamcy profesjonalni? Praca dyplomaty
i szpiega w ujeciu etyki'* opisuje te dziedzine jako szereg niemoralnych dzialan,
takich jak ktamstwo, przemilczenie, oszustwo, obtuda, intryga czy tez manipu-
lacja. Z takiego ujecia pojecia wynika, iz dyplomata to osoba tagodzaca przemoc
za pomocg klamstw. Wedlug mojej oceny postepowanie niezgodnie z przyjetymi
zasadami moralnymi, ktére opisal W. Chudy, moze zosta¢ przyjete przez naszego
kontrahenta jako faux-pas i przeistoczy¢ si¢ w poniesienie porazki na polu, na
ktérym chcieliSmy odnie$¢ wczesniej zaplanowane rezultaty. Prawdziwy dyplo-
mata nie moze pozwoli¢ sobie na tego typu zachowania, nawet w sytuacji, z kto-
rej ciezko jest znalez¢ wspdlnag droge do konsensusu. Zdecydowanie twierdze,
iz prawdomdwnoscig, spokojem i rozwaga mozna zalatwi¢ o wiele wiecej spraw
anizeli nieetyczng postawg, gdyz to lojalno$¢ jest fundamentem we wszelkich re-
lacjach miedzyludzkich. Zgadzam sie ze stowami polskiego prawnika i socjologa
dr Mieczystawa Szerera, ktory pisal: ,Dyplomacja jest par excellence sztuka ob-
racania si¢ wsrdd wspolczesnych okolicznosci, a nie strugania strzal z drzewa,
ktére dopiero ma wyrosna¢”?. Ten oto cytat definiuje dyplomacje jako narzedzie
do chtodnej kalkulacji i oceny sytuacji, jak rdwniez nakazuje niepodejmowanie
lawirujgcych dzialan, ktore mogg skonczy¢ si¢ nieoczekiwanym fiaskiem.

Reasumujac, kazdy czlowiek posiada inne skojarzenia ze stowem ,dyploma-
cja’, natomiast wedlug mnie jest ona powigzana z wieloma dziedzinami zycia,
ktére wystepuja niewylacznie w zyciu politycznym, ale i w naszej codzienno-
$ci. Dyplomacje mozna okresli¢ jako dziatalnos¢ identyfikujacy si¢ z wychowa-

2 P. Lossowski, Dyplomacja polska 1918-1939, Warszawa 2001, s. 11.

13 A.J. Czartoryski, Szkic o dyplomacji, tt. Zofia Stefanowa z Zéttowskich Dabrowska, Torun 2004,
s. 19.

" 'W. Chudy, Ktamcy profesjonalni? Praca dyplomaty i szpiega w ujeciu etyki, Tychy 2004, s. 13-17.

5 7. Sibora, Dyplomacja polska w I wojnie swiatowej, Warszawa 2013, s. 9.
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niem, kulturg oraz dobrym obyczajem. Kazdy z ludzi Zyjacych we wspolczesnym
$wiecie z pewnoscig spotkat sie z praktycznymi przejawami tegoz zagadnienia.
Idealnymi argumentami na potwierdzenie mojej tezy sa zachowania zaczerp-
niete z postaw prawdziwych gentelmanéw, ktérych w dzisiejszych czasach coraz
trudniej spotkac, najczesciej ze wzgledu na brak propagowania owych zachowan
oraz na skrajne zobojetnienie ludzi na potrzeby innych oséb. Ustepowanie miej-
sca w $rodkach publicznych kobietom i osobom starszym, przepuszczanie osob
w drzwiach, na schodach, w windzie czy chociazby mdéwienie prostego ,,Dzien
dobry” daje wielkie $wiadectwo o kulturze czlowieka, a co za tym idzie - o jego
wewnetrznej, wyuczonej dyplomacji, ktéra wyraznie zanika obecnie. Pozostalo
jedynie mie¢ nadzieje, ze zasady, ktorych przestrzegano jeszcze nie tak dawno (na
poczatku XX wieku), ponownie zyskaja aktualnos$¢ i powrocg do zbioru norm
zycia codziennego.

1.3. Funkcjeicele

Dyplomacja, jak kazda inna dziedzina polityczna, posiada szereg mozliwosci,
ktdre, wykorzystane w odpowiedni sposob, przynosza oczekiwany efekt w postaci
np. porozumienia migdzy dwiema stronami negocjujacymi ze soba. Najistotniej-
sze funkcje dyplomatow dzielg sie na trzy gtéwne rodzaje reprezentacji: symbo-
liczne, polityczne oraz prawne.

Funkcja symboliczna reprezentacji polega na identyfikowaniu konkretnej oso-
by z danym krajem. Okazanie danemu dyplomacie braku szacunku jest zwyczajo-
wo traktowane jako zniewaga dla kraju, ktorego on reprezentuje, i znacznie naru-
sza dobre imi¢ panstwa. Ze wzgledu na to istotng rol¢ odgrywa tutaj ceremoniat
dyplomatyczny, stuzacy podtrzymywaniu i podkreslaniu prestizu oraz respektu
dla panstwa, ktorego dyplomata jest przedstawicielem'®.

Kolejna funkcja - politycznej reprezentacji — ktora, zgodnie z nowozytna idea
polityczno-prawna, glosi, iz lud, nie majac mozliwosci sprawowania wladzy bez-
posrednio, moze i winien wybra¢ osoby delegowane, tworzgace ciato przedstawi-
cielskie, ktore skupialoby si¢ na przesylaniu waznych informacji, ocen, opinii
i wnioskdéw z panstwa pobytu do ministerstwa spraw zagranicznych swojego
macierzystego kraju, jednoczesnie utrzymujac dobre kontakty polityczne z pan-
stwem goscinnym'.

16 Stosunki miedzynarodowe, red. W. Malendowski, Cz. Mojsiewicz, aut. Jolanta Bryta, Wroclaw
1998, s. 66-67.

7" http://metapedia.konserwatyzm.pl/wiki/Reprezentacja (dostep: 02.01.2024 r.).

18 Stosunki migdzynarodowe, op. cit., s. 66-67.
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Trzecia galaz funkcji, okreslana jako prawna reprezentacja, bazuje na ochronie
obywateli swojego kraju poza jego granicami. Dyplomata w imieniu rzadu zobo-
wigzuje si¢ politycznie oraz zawiera réznego rodzaju umowy". Kazde panstwo
posiada prawo do angazowania si¢ w prace organizacji, do ktorych nalezy i za po-
mocg swoich przedstawicieli moze realizowac wczeéniej zalozone projekty, dzieki
przystugujacym mu przywilejom, bez ktérych niemozliwe bytoby sprawowanie
plynnej dziatalnosci delegatow. Do tej grupy przywilejow mozemy zaliczy¢:

prawo do plebiscytu,

prawo do informacji,

prawo do wypowiadania sie,

prawo do uczestnictwa w pracach danej organizacji,
prawo do negocjacji,

prawo dostepu do siedziby organizacji*.

Obok funkcji wazny aspekt dzialan dyplomatycznych stanowig réwniez cele.
Teoretycznie s3 zrdéznicowane, ale w praktyce prowadza zawsze do tego samego
konceptu, w postaci uzyskania odpowiednio zadowalajacego wyniku dla kazdego
Z panstw.

Zasadniczo wyrdznia si¢ pie¢ gtéwnych celow:

pierwotny - polega na nawigzywaniu i utrzymywaniu dobrych relacji
dyplomatycznych z zagranicznymi rzagdami oraz na uznawaniu istnienia
panstwowosci;

reprezentacyjny - jak sama nazwa wskazuje, bazuje on na nalezytym re-
prezentowaniu panstwa i ludnosci don nalezacego;

angazujacy — majacy na celu usposobi¢ w sposéb adekwatny do sytuacji
rzady pozostalych panstw do wlasnego oraz zaangazowanie dla dobra ma-
cierzystego kraju;

obserwacyjny - opiera si¢ na prawidlowej analizie polityki zagranicznej
innych panstw i globalnej rzeczywistosci stosunkéw miedzynarodowych,
jak réwniez na informowaniu rzgdéw o wnioskach ptynacych z tej obser-
wagcji (doradztwo i pomoc w procesach decyzyjnych wlasnego rzadu);
negocjacyjny - jego podstawg jest uzgadnianie oraz przysposabianie po-
rozumien na plaszczyznie dwu- i wielostronnej, w drodze negocjacji i per-
traktacji*'.

Y Ibidem, s. 66-67.

»  G. Grabowska, Prawo dyplomatyczne w stosunkach paristw z organizacjami miedzynarodowymi,
Katowice 1980, [online:] www.sbc.org.pl/Content/61415/prawo_dyplomatyczne_w_stosunkach.
pdf (dostep: 02.01.2024 r.).

21 http://gws.wandystan.eu/_luw/Keller_2006. pdf (dostep: 24.01.2024 r.).
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1.4.Etyka dyplomacji

Dyplomacjajestjednym z proceséw prowadzenia polityki zagranicznej poprzez
uczestnictwo danego panstwa na arenie miedzynarodowej. Pytania o wspotzalez-
nosdci pomiedzy etyka i polityka padajg rzadko, jeszcze rzadziej méwi si¢ o poli-
tyce zagranicznej jako etycznej, a o etyce dyplomacji nie méwi si¢ prawie wcale,
mimo ze w obu przypadkach chodzi o uzywanie jezyka bogatego w wartosciowe
i dystyngowane terminy, ktére s3 pozytywnie oceniane, spogladajac przez pry-
zmat etyki*’. We wspodlczesnym $wiecie dyplomaci sa uwazani za tzw. ,,inteligent-
ne pasy transmisyjne’, ktérych priorytetem jest przekazywanie w jak najscislejszy
i taktowny sposob okreslonych informacji politykom badz rzagdom innych kra-
jow. Problem, ktory wiaze sie z naginaniem prawdy poprzez stuzby dyplomatycz-
ne, mozna zauwazy¢ w szczegolny sposob w trakcie trwania réznych konfliktow
zbrojnych. Najbardziej niepokojacy fakt stanowi dopuszczalnos¢ i nagminnos¢
tej praktyki w czasie pokoju, poniewaz nie to jest celem prowadzenia etycznej
dyplomacji. Popularna maksyma, ktéra moéwi, iz: ,,dyplomata to uczciwy cztowiek,
wysylany poza granice swego kraju, po to aby ktamac w jego interesie” wedtug wielu
0s6b znaczqgco oddaje istotg tego problemu®. Ja natomiast uwazam, ze nie jest moz-
liwe w jakikolwiek sposob zbudowaé pozytywnej relacji z drugg strong negocjacji
na ktamstwie. Nawet w przypadku, gdy po pierwszej probie oszustwa bgdZ nagiecia
prawdy uda si¢ osiggngcé pozgdany efekt, to zagwarantowana jest sytuacja, w ktorej
dyplomata musi brng¢ dalej w obludzie, ktora po czasie i tak wyjdzie na jaw.

Etycznosé w dyplomacji jest uzalezniona w duzej mierze od moralnosci polityki
zagranicznej panistw bgdz organizacji migdzynarodowych. Stosunki miedzy krajami
sg kreowane poprzez wiele rzeczy, takich jak potozenie geopolityczne, historia, reli-
gia bgdz tradycje*'. Zwazajgc na to, rodzi sie pytanie, czy dla polityki zagranicznej
istniejg takie normy etyczne, ktére moglyby zosta¢ uznane jako trwate - i to bez
wzgledu na aspekty wymienione wczesniej. Idealnym przyktadem na zobrazowanie
tego dylematu jest Wschéd, gdzie nie tylko Chiny, ale Japonia, Korea czy Indie sg
ogromnie zréznicowane w aspekcie pojmowania etyki, czyli rozumieniu tego, co na-
lezy robic, a czego nie wolno robic®.

W kazdej nacji na swiecie istniejg rézne formy wyrazania szacunku, hotdu bgdz
czci. W przypadku niezaznajomienia sig z historig, kulturg, tradycjg czy obyczajami
danego paristwa moze dojs¢ do popetniania coraz to bardziej kardynalnych btedow,
odbieranych przez strong wizytowang jako ogromna zniewaga, brak szacunku ich

2 ].Barcz i in., Etyka dyplomacji, Warszawa 2012, s. 77.
# W. Chudy, op. cit, s. 23.
24

J. Barcz i in., op. cit., s. 43.

%5 Ibidem, s. 42.
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praw i zasad zycia publicznego. Znakomitym przyktadem braku znajomosci historii
sg wypowiedziane z przed kilku laty stowa prezydenta Stanéw Zjednoczonych Ba-
raka Obamy, ktéry w swoim przemowieniu uzyt okreslenia ,,polskie obozy Smierci”.
Wywolato to ogromne kontrowersje wsréd Polakow, a dwczesny minister spraw za-
granicznych Radostaw Sikorski wyrazit wielkie oburzenie i ogromny zal za tak han-
bigce sformutowanie, tym bardziej iz stowa te padly podczas posmiertnego odzna-
czenia Prezydenckim Medalem Wolnosci polskiego dyplomaty — Jana Karskiego®.

Podsumowujgc, etyka dyplomacji powinna definitywnie wymagac, zeby udziat
w miedzynarodowych negocjacjach byt konstruktywny dla kazdej ze stron, to zna-
czy taki, ktory daje mozliwos¢ wypowiedzenia sig i narzucenia swoich zZgdan stab-
szym uczestnikom dyskursu. O takich i innych aspektach etyki dyplomacji winno
rozmawiac sig ,na oczach swiata’, jezeli, jak wskazuje prof. Ryszard Stemplowski,
»spoleczetistwo obywatelskie nie ma byc¢ fikcjg, a dyplomacja - domeng niedostep-
nych gabinetow™’.

2. Dyplomacja polska po | wojnie swiatowej
2.1. Organizacja odbudowy polskiej dyplomac;ji

Po wycofaniu si¢ okupantéw z kraju 11 listopada 1918 roku Polacy rozpocze-
li odbudowywac¢ struktury wlasnego panstwa. Prace podjeto rowniez w resorcie
spraw zagranicznych, jednakze ze wzgledu na znaczne komplikacje w kreowaniu
departamentu, ktére wynikaly z braku doswiadczenia, siggano po formy stoso-
wane w Polsce przed zaborami, jak réwniez do szablonéw panstw zagranicznych.
W najwiegkszym stopniu skorzystano z wzorca francuskiego, ale postuzyly réwniez
modele brytyjskie, austriackie i inne. Starano si¢ przystosowac je w taki sposob,
aby unikng¢ mechanicznego nasladownictwa?. Poczatki formowania si¢ jednost-
ki dyplomatycznej sigegaja juz 23 stycznia 1917 roku, a wiec czasu, gdy powstat De-
partament Spraw Politycznych Tymczasowej Rady Stanu, ktérego zadaniem bylo
m.in. opracowywanie réznych tematéw z zakresu polityki zagranicznej i opieka
konsularna. Zajmowal si¢ on réwniez organizacyjnym i personalnym przygoto-
waniem przyszlego Ministerstwa Spraw Zagranicznych. W momencie utworzenia
pierwszego gabinetu ministrow departament ten przeszed! pod nadzdr Prezesa
Rady Ministréw, zmieniajac nazwe na Departament Stanu. Do jego 6wczesnych
kompetencji wlaczono jeszcze utrzymywanie dobrych relacji miedzy panstwami

% diplomaticimperfection.wordpress.com (dostep: 18.01.2024 r.).
27 Ibidem, s. 77-78.

% P. Lossowski, op. cit., s. 16.
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centralnymi, przejmowanie agend zagranicznych Naczelnego Komitetu Narodo-

wego oraz prowadzenie dziatalnosci propagandowo-informacyjnej®.
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Zrédlo: Sprawozdanie Departamentu Stanu (Spraw Politycznych) za czas od 1 grudnia 1917 r. do 1
marca 1918 r. Warszawa 1 marca 1918, AAN, Gabinet Rady Regionalnej KP, sygn. 241, k. 5, [za:] J.
Sibora, Wstep do inwentarza zespotu akt MSZ z lat (1917) 1918-1938 (1949), [w:] K. Szczepanik, op.
cit., Dyplomacja..., s. 47.

Owa struktura Departamentu Stanu byta pierwszym i do$¢ prowizorycznym
ukladem dopiero co tworzacego sie¢ Ministerstwa Spraw Zewnetrznych, ktore
rozbudowywalo si¢ w dos¢ szybkim tempie. Szef ministerstwa posiadal pod soba
wszystkie jednostki i byt odpowiedzialny za wigkszos¢ decyzji innych oséb. To
tlumaczy, dlaczego ta forma nie mogla istnie¢ na dluzszy czas. Warto zauwazy¢, ze
juz po niespelna roku schemat polskiego ministerstwa prezentowat si¢ znacznie

lepiej.

29

J. Sibora, Narodziny polskiej dyplomacji u progu niepodlegtosci, [w:] K. Szczepanik, Dyplomacja
Polski 1918-2005, Warszawa 2005, s. 27.
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MIMISTER

BIURO PRAC
KONGRESOWYCH

| |
SEKCJATECHNICZNO - .
SEKCJA POLITYCZNA

KOMUNIKACYINA SEKCJA OGOLNA

Schemat 2. Struktura Ministerstwa Spraw Zewnetrznych na 1918 rok
Zrédto: Dziennik Urzedowy MSZ RP, 1921, nr 5, poz. 52, [za:] K. Szczepanik, op. cit., s. 48.

W tej konfiguracji ministerialnej uszczuplono jednostki podwtadne ministro-
wi do minimum. Warto zaznaczy¢, ze kazda z przedstawionych sekcji posiadata

po cztery wydzialy:

o Sekcja Polityczna: Polityczny”, Konsularny, Ekonomiczno-Handlowy
oraz Biuro Prasowe;

o Sekcja Techniczno-Komunikacyjna: Komunikacyjny, Kontroli, Gospodar-
czy oraz Centrale Materialow Pismiennych;

o Sekcja Ogodlna: Prezydialny, Personalny, Finansowy oraz Biblioteke®'.

MINISTER

| |
DEPARTAMENT DEPARTAMENT
POLITYCZNO - EKONOMICZNY PRAWNO - ADMINISTRACYINY

Schemat 3. Struktura Ministerstwa Spraw Zagranicznych na 1919 rok
Zrédto: Dziennik Urzedowy MSZ RP, 1921, nr 5, poz. 22, [za:] K. Szczepanik, op. cit., s. 48.

Pdzniejsza struktura réwniez nie byla trwala, gdyz przetrwala troche wigcej
niz pot roku. Dzialania 6wczesnych pracownikéw zostaly podzielone na dwa
departamenty. Te za$ dzielily si¢ na wydzialy. W Departamencie Ekonomiczno-
-Politycznym istnialo 13 wydzialéw, natomiast w Prawno-Administracyjnym je-
dynie 7. Rozbudowa struktury na tak réznorodne jednostki $wiadczy o zwieksze-
niu kompetencji MSZ i zwrdceniu uwagi na wspotprace z wieksza liczbg panstw.

% W Wydziale Politycznym istnialy referaty 17 panstw.

3 K. Szczepanik, op. cit., s. 48.
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Kolejne uformowanie (przedstawione ponizej) obowigzywalo od 1 pazdziernika
1919 roku i trwalo réwne 12 miesiecy. W tym ukfadzie najwazniejszg i najbardziej
innowacyjna zmiang bylo poszerzenie bezposrednich kompetencji Ministra, da-
jac mu zwierzchnictwo nad czterema jednostkami wykonawczymi (Gabinet Mi-
nistra, Protokdt Dyplomatyczny, Oficer Lacznikowy Naczelnego Dowddztwa, jak
réwniez Oficer Lacznikowy Ministerstwa Spraw Wewnetrznych). Pod nimi znaj-

dowaly si¢ komorki inspirowane schematem Ministerstwa Spraw Zewnetrznych
z 1918 roku™.

MINISTER ‘

GABINET MINISTRA ‘

PROTOKOL DYPLOMATYCZNY ‘

OFICER LACZNIKOWY ‘
NACZELNEGO DOWODZTWA

|]] ]

OFICER £ACZNIKOWY
MINISTERSTWA SPRAW WEWNETRZNYCH

DEPARTAMENT DEPARTAMENT
DYPLOMATYCZNO - POLITYCZNY SEKRETARIAT GENERALNY ADMINISTRACYINO - EKOMNOMICZNY

Schemat 4. Struktura Ministerstwa Spraw Zagranicznych na przetomie lat 1919/1920.

Zrédlo: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP, 1920, nr 2, [za:] K. Szczepanik,
op. cit., s. 50.

Zupelnie nowym tworem strukturalnym byl ten wymyslony, stworzony
i w koncu wcielony w zycie od 1 pazdziernika 1920 roku, trwat on natomiast tro-
che dluzej niz p6t roku. Nowatorskim pomystem byto tutaj uruchomienie dwoch
nowych jednostek — Departamentu Prawno-Traktatowego oraz Departamentu
Konsularnego. Ten drugi otworzono po to, aby odrzuci¢ wczesniej przyjmowang
koncepcje polaczenia ze soba spraw gospodarki wspotpracy wraz z zagadnieniami
politycznymi. Rozwiazanie to umozliwilo $cislejsze skupienie si¢ na problematyce
zaspokajania kwestii sporow powojennych, takich jak obywatelstwa czy tez po-
dzialu granic. Kolejng, wazng zmiang w hierarchii ministerialnej byto uogdlnienie
wydzialéw, ktore nie skupialy sie (jak rok wczesniej) na specjalnie dobranych ,,ko-
szykach” panstw, a uogdlnialy swoimi kompetencjami kraje wedlug terytoriow.

32 Ibidem, s. 29.
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Tak powstaly wydziaty: Wschodni, Zachodni, Pétnocny i Srodkowoeuropejski.
Panstwa, z ktérymi wspoétpracowalismy, a nie nalezaly do Europy, przydzielono
do zupelnie odrebnego wydzialu, nazwanego Ogdélnym. W nim wlasnie obstu-
giwano relacje z panstwami poludniowoamerykanskimi, takimi jak Argentyna
i Brazylia®. Uproszczony schemat opisanych struktur znajduje si¢ ponizej. Za-
wiera on wylacznie jednostki nadrzedne, natomiast opisane wydzialy nalezaly do
widocznej po lewej stronie Dyrekcji Spraw Politycznych.

MIMISTER ‘

GABINET MINISTRA
Z PROTOKOLEM
DYPLOMATYCZNYM

4{ BIURO SZYFROWE

DYREKCJA SPRAW SEKRETARIAT DEPARTAMENT DEPARTAMENT
POLITYCZNYCH GENERALNY KOMSULARNY PRAWMO-TRAKTATOWY

Schemat 5. Struktura Ministerstwa Spraw Zagranicznych od 1 X 1920 r. do 11V 1921 r.

Zrédto: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP, 1920, nr 2, [za:] K. Szczepanik,
op. cit., s. 51.

Dzigki sprawnym dzialaniom oséb z calego korpusu, a w szczegdlnosci za
sprawg ministrow Leona Wasilewskiego i Ignacego Jana Paderewskiego posiadali-
$my niemaly liczbe przedstawicielstw dyplomatycznych Rzeczpospolitej Polskie;.
Wiréd nich znajdowaly sie: Poselstwa I klasy (w Paryzu, Londynie, Waszyngto-
nie, Rzymie i Madrycie), Poselstwa II klasy (w Bukareszcie, Belgradzie, Bernie
oraz Brukseli), Poselstwa III klasy (miedzy innymi w Kopenhadze, Sztokholmie,
Hadze), Przedstawicielstwo we Wiedniu, Delegacje w Pradze, Budapeszcie, Kon-
stantynopolu i Sofii oraz Misje specjalne do Estonii, Lotwy, potudniowej Rosji, jak
réwniez na Syberie.

Ewenementem na skale swiatowg bylo tak szybkie, a zarazem skuteczne podpi-
sywanie uméw miedzynarodowych z innymi panstwami. W tym okresie wydano
réwniez generalny statut MSZ. Zdecydowanie swoje kompetencje zwigkszyt Ga-
binet Ministra, ktéry zostal powigkszony o nowe resorty. R6znicg polskiego mi-
nisterstwa od francuskiego byla kwestia zatrudniania osob na stanowiska gabine-
towe: we Francji powolywano bytych ministréw, ktérzy konczyli swoja kadencje,

3 Ibidem, s. 30.
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natomiast w Polsce zatrudniano osoby bardziej ze wzgledéw personalnych anizeli
politycznych*. W danym czasie sprecyzowano wiele zadan i dziatan urzedniczych
samego ministra, jak réwniez podleglych mu pracownikéw. Ten pierwszy byl zo-
bligowany do prowadzenia przyjaznych relacji z panstwami zagranicznymi i od-
powiadatl za swoje poczynania przed Trybunalem Stanu. Tak jak Ministrowi, tak
samo pracownikom kazdego z departamentéw poszerzono zakres obowigzkow
oraz ich kompetencje. Najistotniejsza i najwigksza przebudowa spotkata Departa-
ment Administracyjny, w ktérym to stworzono trzy nizsze jednostki — wydziaty:
Osobowy, Organizacyjno-Budzetowy i Administracyjno-Gospodarczy. Ostatni
wydzial byt jeszcze bardziej rozgateziony™.

Otwieranie nowych Konsulatéw Rzeczypospolitej Polskiej rozwijano inten-
sywnie, tak, ze do poczatku 1920 roku znajdowaly si¢ one w Argentynie, Austrii,
Belgii, Brazylii, Wielkiej Brytanii. Australii, Kanadzie, Bulgarii, Chinach, Cze-
chostowacji, Danii, Estonii, Finlandii, Francji, Holandii, Hiszpanii, Niemczech,
Rosji, Rumunii, Panstwie Serbéw, Chorwatéw i Stowencéw, Stanach Zjednoczo-
nych Ameryki Pétnocnej, Szwajcarii, Szwecji, na Wegrzech i Lotwie oraz we Wto-
szech™.

W pierwszy dzien kwietnia 1921 roku uformowanie Ministerstwa Spraw Za-
granicznych zmienito si¢ po raz kolejny.

MINISTER |

4‘ GABINET MINISTRA

Sekretariat Ministra

Protokdét Dyplomatyczny

Radca Prawny

Biuro Szyfrow

| |
DEPARTAMENT DYPLOMATYCZNY DEPARTAMEMT ADMINISTRACYINY DEPARTAMENT KONSULARNY

Schemat 6. Struktura Ministerstwa Spraw Zagranicznych od 11V 1921 r. do 25 VII 1924 r.

Zroédlo: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP, 1920, nr 2, [za:] K. Szczepanik,
op. cit., s. 52.

3 Ibidem, s. 31.
% Ibidem.

% 7. Sibora, op. cit., s. 28.
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W nastepnych latach struktura Ministerstwa Spraw Zagranicznych zaczela si¢
sukcesywnie rozrasta¢. Powstawaly nowe sekretariaty, gabinety, departamenty
oraz oddzialy. Od potowy 1924 roku Rada Ministrow uchwalita nowg hierarchie
MSZ oraz nowy statut dzialalnos$ci. Jedna z najistotniejszych zmian bylo wpro-
wadzenie zupelnie nowego tworu, jakim byt Departament Ogélny, ktdry dziatat
zgodnie z kompetencjami 6wczesnego Departamentu Administracyjnego. Po-
siadl on réwniez cze$¢ dzialan wczesniej nalezacych do Gabinetu Ministra. Byl
to dos¢ solidny urzad — moze na to wskazywac chocby fakt, iz jeden z nizszych
departamentdéw istniat az do 1939 roku”.

Warto réwniez wspomnieé, ze w tej strukturze starano sig, po raz pierwszy
po zakonczeniu I wojny $wiatowej, nawigza¢ wspdtprace z kregami naukowymi.
W 1925 roku przy MSZ otwarto nowa jednostke — Rade Naukowa, posiadajaca 19
pracownikoéw. Juz wtedy dzieki tej instytucji zaistnialy granty dla oséb piszacych
prace naukowe stricte zwigzane z tematyka miedzynarodowa badz ze sprawami
ministerialnymi’®.

MINISTER

GABINET DEPARTAMENT DEPARTAMENT DEPARTAMENT
MINISTRA POLITYCZNO-EKONOMICZN KONSULARNY ADMINISTRACYINY

Schemat 7. Struktura Ministerstwa Spraw Zagranicznych od 111927 r. do 1 X1 1939 r.

Zrédto: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP, 1926, nr 10, poz. 116 i 118, s.
126-139, [za:] K. Szczepanik, op. cit., s. 54.

Kilka miesigcy po przewrocie majowym postanowiono w rozporzadzeniu
Rady Ministréw wprowadzi¢ kolejny nowatorski statut, zmieniajacy po raz kolej-
ny schemat stanowisk w ministerstwie. Nie byt on tak skomplikowany jak w latach
poprzednich. Gabinet Ministra otrzymal wiecej uprawnien, a otworzony przy
nim Departament Osobowy mial wigksza mozliwos¢ kontrolowania poczynan
ministra i jego pracownikéw. Usunieto Departament Ogdlny, a jego kompeten-
cje przejgt Departament Osobowy. W dalszym ciggu ksztattowata si¢ kompozycja
stanowisk éwczesnie stworzonego Departamentu Administracyjnego. Tutaj roz-

¥ K. Szczepanik, op. cit., s. 31.

*#  Dziennik Ustawowy Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP, 1927, Nr 4, poz. 34, [za:] K. Szcze-
panik, op. cit., s. 32.
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poczeto dzialania zwigzane z ograniczeniem i redukcja niektérych filii, bedacych
niekiedy czystym nieporozumieniem (np. Wydzial Historyczno-Naukowy)¥.

2.2. Powstawanie placéwek dyplomatycznych
Ministerstwa Spraw Zagranicznych

Miejscowosci, w ktorych oficjalnie ustanawiano konsulat, w zdecydowanej
wigkszosci przypadkéw byly réwniez siedziba placowek. Niestety ze wzgledow
finansowych w wielu sytuacjach pomieszczenia urzedowe sasiadowaly z miesz-
kaniami pracownikoéw, $wietlicami, kuchniami badz jadalniami. W mieszkaniach
kierownikow konsulatéw najczesciej byly specjalnie przygotowane salony repre-
zentacyjne lub gabinety, ktore stuzyly do przyjmowania wazniejszych gosci i in-
teresantow™. Na podstawie rozporzadzenia Rady Ministrow z 1923 r. pracownicy
Ministerstwa Spraw Zagranicznych, ktérzy mieszkali na terenie placéwek zagra-
nicznych owego resortu, mieli obowigzek placenia czynszu. Wysokos$¢ zalezata
od ceny najmu catego lokalu. W przypadku, gdy lokal nalezal do panstwa, czynsz
wynosil tyle, na ile przecietnie byt wyceniony wynajem lokalu w danym miescie*!.

Pomimo tych czynnikéw dzial administracji polskich spraw zagranicznych
przez poczatkowy okres po uzyskaniu niepodleglosci nie przywigzywal wigkszej
atencji do spraw budynkéw. W tym czasie, gdy ministerstwo rozbudowywalo sie,
istnialy wazniejsze sprawy anizeli lokalowe. Zaréwno pracownicy, jak i ustugo-
biorcy byli zmuszeni tloczy¢ sie w niebywale spartanskich warunkach, w prowizo-
rycznie przystosowanym gmachu przy ul. Miodowej 10 (obecnie znajduje si¢ tam
Polski Instytut Dyplomacji) oraz w kilku pokojach na II pigetrze Patacu Kronen-
berga przy ul. Krolewskiej 11 (dzi$: pieciogwiazdkowy Hotel Victoria).

Stopniowo Ministerstwu Spraw Zagranicznych udost¢pniano czteropietrowa
kamienice na skrzyzowaniu ulic Wierzbowej i Fredry, jak réwniez przylegajace do
niej sale I pietra Palacu Brithlowskiego i jego prawe oficyny, ktdre ulegly czescio-
wemu zdewastowaniu w czasie poszerzania ul. Wierzbowej. Od miejsca urzedo-
wania Wydzialu, a nastepnie Departamentu Politycznego w czesci Patacu Briih-
lowskiego od ulicy Wierzbowej, utworzyl sie w spoleczenstwie zwyczaj méwienia
o0 MSZ: ,na Wierzbowej’, ktéry panuje do tej pory*.

39

W. Michowicz, Organizacja polskiego aparatu dyplomatycznego w latach 1918-1939, [w:]
K. Szczepanik, op. cit., s. 33.

0 W. Skéra, Stuzba konsularna Drugiej Rzeczypospolitej Organizacja, kadry i dziatalnos¢, Torun
2006, s. 131.

4 Tbidem, s. 131.

2 Historia dyplomacji polskiej. T. IV, 1918-1939, red. P. Lossowski, G. Labuda, Warszawa 1995,
s. 9-10.
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WARSZAWA. Ulica Mazowiecka Dom Kronenberga.

Fotografia 1. Patac Kronenberga — widok fasady patacu od strony rogu Krélewskiej i Mazowieckiej,
ok. roku 1910

Zrédlo: fotografia edytowana (nalozenie czarno-bialego filtru), https://whu.org.pl/2015/01/27/pa-
lac-kronenberga-niechciane-cudo/ (dostep: 13.01.2024 r.).

Placéwki znajdujgce si¢ poza granicami Rzeczypospolitej spetnialy liczne
funkgcje, z ktorych reprezentacyjno-informacyjna miata znaczenie najwazniejsze.
Kolejny priorytet stanowilo reprezentowanie panstwa polskiego w sprawach go-
spodarczych, politycznych, wojskowych, jak i kulturalnych. Jednoczesnie owe pla-
cowki byly zobowiazane do przekazywania Ministerstwu Spraw Zagranicznych
informacji o sytuacjach politycznych, wewnetrznych, gospodarczych itp. w pan-
stwie, na ktérego terytorium miescita si¢ placowka*. Po roku 1930, zgodnie z roz-
porzadzeniem Rady Ministrow, mieszkania reprezentacyjne znajdujace sie na
terenie urzedow zagranicznych, ktére zajmowali kierownicy placéwek dyploma-
tycznych i konsularnych, zostaty zwolnione od opfat czynszowych*. Ceny nieru-
chomosci byly z reguly wysokie, dlatego zdecydowano si¢ na zakup jedynie kilku
budynkéw w Stanach Zjednoczonych oraz w Niemczech. Dla stuzby konsularnej
bylo to nad wyraz klopotliwe, jednakze problemy finansowe Polski w pierwszej
polowie lat dwudziestych XX w. zmuszaly resort do najmu malo kosztownych
pomieszczen. Gmachy oraz lokale mieszkalne na potrzeby konsulatéw kupowano

4 Ibidem, s. 23.

#  Dziennik Ustaw RP 1923, nr 79, poz. 622; Dziennik Ustaw RP 1930, nr 68, poz. 538, [za:]
W. Skora, op. cit., s. 131.
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jedynie w wyjatkowych okolicznosciach, gdyz priorytet stanowily misje dyplo-
matyczne pelnigce funkcje reprezentacyjne®. W potowie 1923 r. Polska posiadata
29 placowek dyplomatycznych (migdzy innymi w Wiedniu, Sofii i Budapeszcie),
z ktorych 26 bylo kierowane przez postow, a 3 przez chargés d'affaires. Szczegdlne
miejsce posrdd placéwek dyplomatycznych Polski zajmowata Delegacja Rzeczy-
pospolitej Polskiej przy Lidze Narodéw. Im znaczniejszy byt autorytet Ligii Naro-
dow, jako forum, na ktérym poruszano najistotniejsze problemy miedzynarodo-
we, tym znaczenie Delegacji byto wigksze*.

2.3. Attachaty wojskowe

Attachaty wojskowe, dzielone réwniez na lotnicze, morskie badz ogélnie rzecz
biorac obronne, gromadzilo wérdd swojego kregu reprezentantdw sit militarnych
danej nacji delegujacej. Attaché byt najczesciej oficer wyzszego stopnia, posiada-
jacy co najmniej stopienn podputkownika, ktéry zostawal delegowany przez Mi-
nistra Obrony. Podlegal on ambasadorowi badz konsulowi w danym panstwie,
natomiast wskazowki dotyczace jego dzialalnosci otrzymywal z Ministerstwa
Obrony*.*

W II RP wigkszos¢ placowek dyplomatycznych istniejacych, ktére znajdowa-
ty si¢ przy ambasadach Rzeczpospolitej Polskiej, nosilo nazwe attachatow (z fr.
»przydzielony”, ,doczepiony”)*. Sie¢ attachatéw wojskowych, ktora istniata w Pol-
sce do 1923 r., nie ulegla wiekszym zmianom. Podczas okresu 1924-1932 jedyny
attachat przybyl w Berlinie, ktérego praca z roku na rok byta coraz lepsza, nato-
miast sporg przeszkode stanowit fakt, iz do 1933 r. Niemcy nie posiadaty swojego
attaché wojskowego w Warszawie. Skutkowatlo to chociazby tym, ze polski attaché
nie byl zapraszany na manewry wojskowe sit zbrojnych Republiki Weimarskiej
(tzw. Reichswehry)*.

Gléwnymi obowiazkami polskiej wojskowej stuzby dyplomatycznej byly:
« analizowanie zmian w organizacjach sil zbrojnych,

o zbieranie wiadomosci na temat innych krajow,

# W. Skora, op. cit., s. 133.
4% Tbidem, s. 23.
¥ . Sutor, Leksykon dyplomatyczny, Warszawa 2005, s. 39.

*# Ciekawostka jest uzywanie okreslenia ,,attaché” poza kregami dyplomatycznymi - takie stano-
wisko okresla réwniez osobe $cisle zwigzang z dang dziedzing. Np. taka pozycje objat Jacek Gmoch
przy okazji Igrzysk Olimpijskich w Atenach w 2004 r., [za:] ibidem, s. 38.

¥ http://pl.wikipedia.org/wiki/Attach%C3%A9 (dostep: 06.01.2024 r.).
0 Historia dyplomacji polskiej. T. IV..., op. cit., s. 43.
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o studiowane regulaminéw, publikacji urzedowych oraz lokalnej prasy*,
« zajmowanie sie logistyka armii panstwa polskiego,
« utrzymywanie dobrych relacji z sojusznikami.

Zgromadzone w ten sposéb informacje byty omawiane na spotkaniach ze stro-
ng francuska oraz analizowane z wiadomosciami, ktore znajdowaly si¢ w posiada-
niu jednej ze stuzb wywiadowczych.

W latach 1924-1932 w polskich placéwkach dyplomatycznych nastepowaly
spore zmiany attaché wojskowych, ktérych rytm i przyczyny cigzko jest obecnie
ustali¢. W drugiej polowie 1932 r. najgléwniejsze placéwki znajdowaly sie w Pa-
ryzu, Moskwie, Berlinie, Bukareszcie, Rydze oraz Pradze. Istnial réwniez attachat
w stolicy Wielkiej Brytanii, jednakze z powodu przeniesienia szefa zostal on wy-
faczony w 1933 roku™.

Jednostki attachatow odgrywaly znaczaca role w kreowaniu i funkcjonowaniu
polskiej dyplomacji. Pracownicy wojskowi wypelniali zadania powierzane im nie
tylko przez swoich militarnych przelozonych, ale réwniez przez cztonkéw kor-
pusu stuzb dyplomatycznych. Przykladem na to moze by¢ wypelnienie funkeji
reprezentacyjnej podputkownika Wactawa Jedrzejewicza w Tokio, ktéry podczas
piastowania funkcji na stanowisku charge d’affaires ad interim otrzymatl wiado-
mo$¢ o $mierci cesarza Japonii - Josihito. Szefowi poselstwa nadano wowczas
misje¢ przedstawicielska, w ktorej to musial wzig¢ udzial w uroczystosciach po-
grzebowych oraz zlozy¢ wieniec w imieniu Prezydenta RP. Zadanie to wypetnit
z najwyzszg dokladnoscia, skfadajac przy tym na trumnie glowy panstwa japon-
skiego ogromny wieniec kosztujacy 300 dolaréow™.

Czesto mialy miejsca sytuacje, w ktérych to jeden attaché pelnit obowigzki
w kilku panstwach. Zdarzalo si¢ rdwniez tak, iz w jednym panstwie pracowalo
paru lub parunastu przedstawicieli z ramienia wojskowego. Przyktadowo: pod-
putkownik dyplomowany Andrzej Debich sprawowal te samg funkcje na Lotwie
(w Rydze) oraz w Szwecji. Zmiana nastgpila w 1936 roku, po przydzieleniu dwoch
osobnych szeféw na te stanowiska. Liczba pracownikéw zalezala w gtéwnej mie-
rze od skali intereséw Polski z danym panstwem. Z pewnoscia Lotwa, lezaca blizej
6wczesnego ZSRR, byla obiektem szerszych zainteresowan polskiego MSZ anizeli
zamorska Szwecja, z ktorej informacje nie byly az tak wazne dla rozwoju II RP*.

51 Ibidem s. 43.

2 http://pl.wikipedia.org/wiki/Plac%C3%B3wki_dyplomatyczne_Wojska_Polskiego_II_RP (do-
step: 06.01.2024 r.).

3 Historia dyplomacji polskiej. T. IV..., op. cit., s. 44.
% P. Lossowski, op. cit., s. 101.

55 Ibidem, s. 99.
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Praca kazdego z attaché byta zréznicowana. Pomimo wydania Instrukcji ogol-
nej dla attaché wojskowych kilka lat po odzyskaniu niepodleglosci kazdemu wy-
stannikowi byly nadawane inne priorytety. W krajach Malej Ententy wigksza
uwage przywigzywano do pozyskania informacji o dzialaniach antyfaszystow-
skich, natomiast wéroéd naszych poinocnych sgsiadow priorytetowa role odgry-
waly obserwacje dziatan sowieckiej Rosji, szczegdlnie skupiajac si¢ na lokalizacji
sit Armii Czerwonej™.

Reasumujac, dyplomacja nie zawezala si¢ jedynie do kreowania politycznych
stosunkéw pomiedzy przedstawicielami panstw. Byla ona znacznie bardziej roz-
budowana, nizli mogloby si¢ to wydawac. Dzigki stalej wspotpracy ambasado-
réw, konsuléw i attachatéw MSZ wraz z czolowymi jednostkami polskiego rzadu
moglto podejmowac decyzje nieodlacznie zwigzane z sukcesywng odbudowa II
Rzeczpospolitej.

2.4. Najwazniejsi ministrowie

Podczas odbudowy i tworzenia wspolnej sieci relacji z innymi panstwami na
szczegolng uwage zastuguja postawy kilku osobistosci, ktore na zawsze wpisaly si¢
w dzieje historii. Pierwszym Ministrem Spraw Zagranicznych w odrodzonej Polsce
zostal bliski wspotpracownik marszatka Jozefa Pilsudskiego — Leon Wasilewski.

Fotografia 2. Pierwszy Minister Spraw Zagranicznych — Leon Wasilewski

Zroédlo: strona internetowa Polskiego Instytutu Dyplomacji: pid.gov.pl (dostep: 16.01.2024 .)

% Ibidem, s. 102-104.
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Byly dzialacz, interesujacy sie historig i protokolem dyplomatycznym, objat
te funkcje dzieki swojej niesamowitej sile perswazji i umiejetnosciom negocja-
cyjnym. Jego zadaniem w rzadzie Moraczewskiego bylo koordynowanie rozmoéow
dyplomatycznych z Niemcami, w rezultacie ktérych wojska polskie uzyskatyby
mozliwo$¢ wydelegowania zolnierzy w okolice Wilna, po to, aby wesprze¢ w obro-
nie przed atakami strony bolszewickiej. W tym samym okresie minister polepszyt
relacje ze strong sowiecka, ktdra wyrazita zgode na zachowanie przedstawiciel-
stwa Rady Regencyjnej. Pomimo iz Sowieci poszli na reke odnowionemu panstwu
polskiemu, Leon Wasilewski kierowal w ich strone dalsze roszczenia.

Kolejna z nich bylo ograniczenie ekspansywnego marszu wojsk w strone za-
chodnig. Uwazal, ze wejscie wojsk sowieckich na Bialorus badz Litwe jest aktem
niedopuszczalnym, karygodnym i wrogim wobec II Rzeczypospolitej Polskiej. Po
zerwaniu przez Sowitow relacji dyplomatycznych, stwierdzit ze ,,Rzad Rzeczypo-
spolitej Polskiej nie widzi w chwili obecnej mozliwosci nawigzania bezposrednich
stosunkoéw z rzadem Rosji Sowieckiej””’”. Swoje stanowisko piastowat do 16 stycz-
nia 1919 roku, nastepnie pelnit funkcje kierownika misji dyplomatycznej w Esto-
nii.

Jego nastepca zostata kolejna ikona polskiej dyplomacji. Pianista, kompozytor,
odznaczony mig¢dzy innymi Orderem Orla Biatego — Ignacy Jan Paderewski.

Fotografia 3. Ignacy Jan Paderewski
Zroédlo: strona internetowa Polskiego Instytutu Dyplomacji: pid.gov.pl (dostep: 16.01.2024 r.)

" Historia dyplomacji polskiej X-XX w., red. G. Labuda, W. Michowicz, Warszawa 2002, s. 461-462.
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Po odejsciu jego poprzednika priorytetowym zadaniem dla niego bylo stwo-
rzenie nowego rzadu, gdyz oprocz objecia kierownictwa Ministerstwa Spraw Za-
granicznych zostal on jednocze$nie premierem®. Byt to okres szczegélny. Zblizat
sie termin konferencji pokojowej w Paryzu - Polska, jako jeden 27 zwycigskich
krajow, otrzymala nan zaproszenie. Rzad zmuszony byl objac taktyke, musial
ustali¢ wszystkie postulaty oraz okresli¢ sklad delegacji. Po doktadnym sprecyzo-
waniu oczekiwan i zebraniu niezbednych argumentéw zostala wybrana delegacja:
Roman Dmowski, Ignacy Jan Paderewski i Wladystaw Grabski, ktorzy posiadali
réwniez spore grono swoich ekspertow.

Pomimo wielu trudnosci, z ktérymi spotkali si¢ wymienieni dyplomaci,
szczegllnie ze wzgledu na nieprzychylnos¢ Anglikéw, oraz niekorzystnej decy-
zji w sprawie Wolnego Miasta Gdanska oraz Gérnego Slaska konferencje moz-
na uznac za pozytywna. Mianowicie w jej nastepstwie, juz kilka miesi¢cy poz-
niej, podpisano traktat wersalski (28 czerwca 1919 r.), w ktérym, mimo ze po
raz wtory nie udato sie spetni¢ oczekiwanych przez Polske postulatow, traktat byt
potwierdzeniem suwerenno$ci naszego panstwa i wyznacznikiem terytorialnym
w powojennej Europie. Wyznaczal on zachodnig granice, ktéra - ze wzgledu na
sasiednie Niemcy - wydawala si¢ by¢ najbardziej zagrozonag i trudna do ustalenia.
Sam Ignacy Paderewski podczas lipcowej przemowy w Sejmie, iz traktat wersalski
»Daje Polsce wolnos$¢, niepodleglos¢, zapewnia jej korzysci, ktore przed pigciu
jeszcze laty olbrzymia wigkszos¢ Polakéw uwazataby za niedoscignione marze-
nia™.

W mojej ocenie panstwo polskie od zawsze posiadalo ducha walki, wielkie
ambicje oraz nieposkromione i niezliczone poklady energii do walki o to, co Po-
lakom zabierano lub chciano zabra¢, dlatego twierdze, ze jako suwerenne pan-
stwo Polska ,,powstala z popioléw” juz o wiele wczesniej, a podpisany u schytku
czerwca 1919 roku traktat jest wylacznie potwierdzeniem naszego narodowego
jestestwa.

W trakcie odbudowy polskiej dyplomacji wyrazny $lad po swojej dziatalno-
$ci pozostawili réwniez inni ministrowie oraz kierownicy. Do wybuchu II woj-
ny $wiatowej funkcje te piastowali (w kolejnosci chronologicznej): Wiadystaw
Wréblewski, Stanistaw Patek, Eustachy Sapieha, Jan Dabski, Konstanty Skirmunt,
Gabriel Narutowicz, Aleksander Skrzynski (dwukrotnie), Marian Seyda, Roman
Dmowski, Karol Bertoni, Maurycy Zamoyski, Kajetan Dzierzykraj-Morawski
oraz August Zaleski®. Kazda z tych osobistos$ci miala wplyw na utrzymanie i za-

% https://www.msz.gov.pl/pl/ministerstwo/historia/ministrowie_sz_1918_2014/ignacy_jan_pade-
rewski_16_i 1919 _9_xii 1919 (dostep: 05.01.2024 r.).

% Historia dyplomacji polskiej X-XX w., op. cit., s. 464.
8 Historia dyplomacji polskiej. T. IV..., , op. cit., s. 387.
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chowanie cigglosci funkcjonowania Ministerstwa Spraw Zagranicznych, jednak
na kilka lat przed wybuchem drugiej wojny $wiatowej swoja znaczaca role na
stanowisku odegral bliski wspdtpracownik marszatka Jozefa Pitsudzkiego — Jozef
Beck. Po objeciu przez niego stanowiska po poprzedniku (Auguscie Zaleskim)
w resorcie nastgpily rozwojowe zmiany. Najwazniejszym z nich bylo zatrudnienie
Jana Szembeka (posiadal on miano podsekretarza stanu) jako osoby bezposred-
nio podlegtej Beckowi, ktéra koordynowata wszystkimi sprawami stricte dotycza-
cymi polityki. Ich relacje byly na wysokim poziomie, potrafili ze sobg rozmawiac.
Zgodnie z opisem Pawla Starzenskiego: ,,Lgczyt ich obu kult dla marszatka, z tym
ze Szembek sktonny byt poddawac jego decyzje, lub potem juz tylko pozostawione
wskazoéwki, krytycznej analizie, czego Beck nigdy nie robit”®'.

3. Rozwdj polskiej stuzby dyplomatycznej

3.1. Organizacja pracy ministerstwa

Dzialania odradzajacej si¢ dyplomacji rozpoczely sie jeszcze w trakcie trwania
wojny. Wtedy najwazniejszym zadaniem bylo ubieganie sie o jak najlepsze sto-
sunki z krajami Ententy, gdyz to one dysponowaly wowczas swietnie wyszkolong
i liczebng armig. Juz wtedy ministerstwo bralo odpowiedzialnos$¢ za zaproszenie
i odpowiednie ugoszczenie delegacji. Kajetan Morawski — jeden z pracownikow
dyplomatycznych, odpowiedzialny za przyjecie gosci — opisal jedng z powie-
rzonych mu prac stowami: , Do francuskich delegatow przydzielony byl Roman
Rzyszczewski, do Anglikéw Jan Ciechanowski, do Wlochéw Roger Raczynski,
Adam [Z6ttowski] pilnowal Amerykanéw. Rozbrajat dobrym humorem zgryzli-
wego generata Kermana, gdy ten irytowat sie, ze w wiozacym nas pociagu tawki
obdarte byly z obi¢, a zarowki elektryczne zastgpione lichymi §wieczkami, uzupet-
nial z zapasu wlasnej erudycji wielka naprawde wiedze uczonego historyka profe-
sora Lorda™®. Po tej wypowiedzi mozna sadzi¢, iz kazda z przyjezdzajacych nacji
miala swojego indywidualnego opiekuna, co jest znakomicie odbierane wéréd
dyplomatow.

Kolejnym zadaniem, ktdre stato przed pracownikami ministerstwa, byla orga-
nizacja oraz przedstawicielstwo Polski podczas konferencji pokojowej w Paryzu.
Wiele istotnych spraw dotyczylto polskiej przysziosci, dlatego tez nasi wystannicy
przygotowywali si¢ z najwyzsza dokladnoscia, aby wypas¢ jak najlepiej. Pomoc
merytoryczna przychodzita réwniez ze $§wiatka profesjonalistow i naukowcow,
ktorzy dzieki swoim wskazéwkom czy pracom podkreslali znaczenie Polski na

ol Za: ibidem, s. 267.

%2 Tbidem, s. 24.
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arenie miedzynarodowej. Jak wspomina polski prawnik i dyplomata® Stanistaw
Patek: ,,Delegaci nasi czgsto noce i dnie przesiadywali przy studiach, w komisjach
bowiem musieli zabiera¢ glos wobec tak wptywowych i doswiadczonych polity-
kéw jak Clemenceau, Lloyd George, Wilson itd.”.

Przygotowania i debaty nie byly jednak jedynymi zadaniami podczas trwania
tej konferencji. Przedstawiciele musieli co krok szkoli¢ sie w aspekcie metodyki
pracy oraz obiera¢ nowe taktyki w celu polepszania wynikéw negocjacji.

Na szczegdlna uwage zastuguje kwestia komunikacji pomiedzy jednostkami
ministerstwa. Gdy po obradach zostal stworzony protokét sprawozdawczy, od
razu byl rozsylany do kazdej ministerialnej placéwki. Przyjeto rowniez, ze w mo-
mencie ustalenia waznej sprawy dla konkretnego wydzialu zostanie wystany don
raport z szczegolowymi informacjami. Usprawnilo to znacznie prace, jak i podej-
mowanie biezacych decyzji w ministerstwie.

W okresie po konferencji pokojowej wigkszy nacisk pracy ministerstwa posta-
wiono na doszlifowanie protokotu dyplomatycznego (ktéry obecnie jest funda-
mentem budowania i utrzymywania pozytywnych relacji z druga strong). Jeden
z ekspertow tej problematyki, Edward Palyga, nieomylnie wskazuje, ze: ,,Proto-
kot dyplomatyczny uchodzi za liturgie dyplomacji. Kryjaca si¢ poza nim tres¢
musi by¢ dostatecznie wazna, a przekonanie o jej doniostosci dostatecznie silne,
w przeciwnym bowiem razie — zewnetrzne przejawy protokotu musialyby si¢ wy-
da¢ niezrozumiatym fetyszem badz niedorzecznoscig”. Kolejny natomiast ekspert
dziedziny dyplomacji — Karol Bertoni — uwaza, ze celem etykiety jest ,(...) nie
tylko zapobieganie obrazom i naprezeniom, ale pozytywne wygtadzanie terenu
i tworzenie atmosfery harmonijnej i przychylnej dla rozmawiania o sprawach sto-
sunkow miedzynarodowych”®.

Stefan Przezdziecki, bedac wowczas czotowa postacia w tej jednostce, wyko-
nywal swoja prace z niespotykana lojalnoscig. Wraz ze swoimi wspolpracowni-
kami (Jerzym Tarnowskim i Ryszardem Przezdzieckim) zajmowal si¢ wieloma
rzeczami na raz: wysylaniem odpowiedzi, depesz, kondolencji, podzigkowan etc.
Fenomenalnym zjawiskiem byla kontrola i pilnowanie wszystkich szczegélnych
dat w panstwach, z ktérymi Polska utrzymywala dobre relacje. Innym zadaniem
Protokotu Dyplomatycznego bylo czytanie zagranicznej prasy w celu nabywania
najnowszych informacji z zagranicy. Robiono to gtéwnie po to, azeby nie pomina¢
zadnego istotnego wydarzenia z zagranicy.

¢ http://www.pid.gov.pl/pl/historia/biogramy/stanislaw-patek (dostep: 16.01.2024 r.).
¢ Historia dyplomacji polskiej. T. IV..., op. cit., s. 25.
¢ Ibidem, s. 52.
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Przyktadami nadmienionych listéw byty: depesza do Prezydenta Francji Ale-
xandre’a Milleranda, ktdry bez uszczerbku na zdrowiu wyszed! z zamachu na nie-
go; przesytka z wyrazami ubolewania z powodu katastrofy zalania terenéw Fran-
cji; réznego rodzaju zyczenia, gratulacje i tym podobne®.

Do kompetencji protokolarnego wydzialu ministerstwa nalezalo ponadto
m.in.:

« nadawanie tytuléw i orderéw dla osobistosci szczegdlnie zastuzonych na
rzecz naszego kraju;

e pomoc zagranicznym placéwkom w kontakcie z polskimi urzedami®;
o organizowanie i przyjmowanie dyplomatow z zagranicy;

o wystawianie akredytacji delegatom wysytanym poza Polske.

W latach 1924-1932 organizacja stuzby dyplomatycznej byla ustabilizowana
i jednoczesnie dalej poszerzala sie¢ placéwek konsularnych. Jednym z najwaz-
niejszych epizodéw byta ustawa z 11 listopada 1924 roku o organizacji konsula-
tow i czynnosciach konsuléw. Konczyla ona eksperymentowanie (tak jak miato
to miejsce w pierwszych latach po odzyskaniu niepodleglosci) i uogélniata do-
$wiadczenia dzialania stuzby konsularnej w praktyce. Ustalala ona réwniez, iz
zadaniem konsulatow jest obrona intereséw gospodarczych Polski, rozstrzygata
przynalezno$¢ stuzby konsularnej do MSZ (konsulaty podlegaly przedstawicie-
lom dyplomatycznym w kraju ich urzedowania), jak i okreslata obowiazki i sktad
stuzby konsularnej®. W latach 1924-1932 Polska zawarla sze$¢ konwencji konsu-
larnych, sposréd dziewigciu, jakie podpisano podczas okresu migdzywojennego.
Umowy te II Rzeczypospolita podpisata z Lotwa, Estonig, ZSRR (1924 r.), Francja
(1925 r.), Jugostawia (1927 r.) Belgia (1928 r.) i Rumunig (1929 r.)®.

Swiatowy kryzys gospodarczy, ktéry nasilal sie od 1930r., wzmacnial range
dziatalno$ci konsulatoéw w gestii opieki spotecznej, ktéra obejmowata wsparcie
podczas poszukiwania pracy przez polskich emigrantéw, jak réwniez pomoc przy
wyjasnianiu konfliktéw o place pomiedzy nimi a pracodawcami.

W ciagu 1924 r. II Rzeczpospolita posiadata 70 konsulatéw zawodowych i 25
honorowych, a poprzez nastepne kilka lat liczba ta urosta do 86 zawodowych i 40
honorowych w 1929 r. Ze wzgledéw oszczgdnosciowych w 1932 r. zmniejszono

% Tbidem, s. 54.

¢ Jednostka Protokotu Dyplomatycznego wydala wielostronicowy artykul szczegdtowo opisujacy
etykiete przestrzegana w Polsce. Nazwano go Cérémonial diplomatique et usages protocolaries ob-
servés a Varsovie (z francuskiego: Ceremonial dyplomatyczny i zwyczaje protokolarne przestrzegane
w Warszawie), [za:] ibidem, s. 54.

% Tbidem, s. 44.

% E. Palyga, Stosunki konsularne, [za:] Historia dyplomacji polskiej 1918-1939, op. cit., s. 44.
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sie¢ konsulatow zawodowych do 79, a powiekszono liczbe konsulatow honoro-
wych do 587. Charakterystyczne byto to, iz znacznie ozywil sie ruch stuzbowy na
stanowiskach kierowniczych w konsulatach. W latach 1927-1930 wydawano mie-
dzy 41 a 43 decyzji o przeniesieniach, odwotaniach lub mianowaniach, natomiast
juz na przetomie lat 1931-1932 wynosila ona az 89 werdyktow”'. Spowodowane
to byto chociazby nieustannym wzrostem liczby emigrantéw zarobkowych, przez
co MSZ musialo organizowa¢ odpowiednie sieci konsularne dla skupisk polonij-
nych’>. W nastepnej kolejnosci opracowano zmiany w organizacji Gabinetu mini-
stra, ktore obowigzywaly od 1 kwietnia 1933 r. Oparte byly one na wlgczeniu do
6w Gabinetu dwoch instytucji — Biblioteki oraz Archiwum. Zabiegi te postuzyly
umozliwieniu usprawnienia bezposredniej obstugi podsekretarza stanu i mini-
stra. Tendencja ta znalazta wyraz réwniez pod koniec 1933 r., kiedy do Gabinetu
ministra wiaczono takze Sekretariat Departamentu Polityczno-Ekonomicznego.
W ostatecznosci 1 grudnia w sktad Gabinetu wchodzily cztery referaty (Politycz-
ny, Archiwalny, Funduszu Specjalnego i Szyfrow)”.

W 1935 r. w Departamencie Polityczno-Ekonomicznym nastgpity zmiany.
Podloze polityczne mialo przemianowanie z dniem 1 marca Referatu Gdanskie-
go na Referat Morski w Wydziale Organizacji Miedzynarodowych, przy czym do
jego kompetencji naleze¢ mialy nie tylko sprawy Gdanska, ale réwniez inne kwe-
stie techniczne dotyczace zeglugi, portéw, jak i handlu morskiego. W maju 1936
r. we wspomnianym Departamencie zmieniono Wydzial Traktatowy na Wydziat
Prawny oraz dokonano przesuni¢¢ kompetencji w zakresie niektérych referatow
w zwiazku z likwidacja Referatu Ttumaczen i Referatu Kongresu. Dnia 23 marca
1938 r. utworzono Referat Litewski w Wydziale Wschodnim, a 1 sierpnia tegoz
roku Wydzial Polityki Emigracyjnej przejal zalatwianie spraw zwigzanych z za-
gadnieniami Zydowskimi, ktérymi dwczes$nie zajmowaly si¢ pozostate wydzialy
Departamentu Polityczno-Ekonomicznego™.

Czynnikiem charakterystycznym dla drugiej potowy lat trzydziestych byto nie
tylko ustabilizowanie si¢ kadry kierowniczej w placéwkach dyplomatycznych. Ta-
kie zjawisko mozna bylo zauwazy¢ w odniesieniu do calej stuzby dyplomatycz-
nej. Wzrost nowej kadry byt stosunkowo niewielki. W zasadzie miat on charakter
uzupelnienia naturalnych ubytkéw, ktére spowodowane byly najczesciej przez
przechodzenie na emeryture badz rezygnacje ze stuzby”.

7 Historia dyplomacji polskiej. T. IV..., op. cit., s. 45.
7t E. Palyga, op. cit,, s. 46.

7> Historia dyplomacji polskiej. T. IV..., op. cit., s. 46.
7 Ibidem, s. 47.

74 Ibidem, s. 48.

7> Ibidem, s. 52.
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3.2. Dziatalno$¢ Protokotu Dyplomatycznego

Protokét Dyplomatyczny byt zobowiazany do prowadzenia sporej liczby za-
dan. Na mnogo$¢ spraw wymagajacych zaangazowania pracownikéw wplywa-
ty ograniczone zasoby osobowe — w jednostce tej pracowalo bowiem zaledwie
osiem o0sdb. Obowigzki nie miaty prawa by¢ szablonowe i pod Zadnym pozorem
nie mogto dojs$¢ do jakiejkolwiek wpadki, dlatego wykonanie danego planu byto
jeszcze bardziej utrudnione. Najistotniejsza czynno$¢ w tej pracy stanowilo ukla-
danie terminarza przed wizytacjg réznych osoéb z zagranicy, a tych w omawianym
okresie bylo nieprzecietnie wielu. Zdarzalo sie, ze osoby wizytujace mialy bardzo
wiele wymagan, ktérymi zatrwazali pracownikéw polskiej dyplomacji. Na kar-
tach historii zapisala si¢ Zona ministra spraw zagranicznych Wtoch (i nie§lubna
corka Benito Mussoliniego), ktora wizytujac z mezem Krakow, domagata sie do-
prowadzenia na stacj¢ kolejowa ich wagonu salonowego. Po przetransportowa-
niu go ze stacji Plaszéw Edda Ciano wyjeta z niego wyltacznie drobnostke higie-
niczng’®. Podsumowujac opisane wydarzenie, mozna jednoznacznie stwierdzi¢,
iz uktadanie harmonograméw wizyt stanowito bardzo skomplikowana czynnosé¢,
gdzie trzeba byto wykazac si¢ ogromng sumiennoscig i racjonalnoscia, jak row-
niez talentem przewidywania za wzgledu na okolicznosci, ktére mogly zmienic si¢
w kazdym momencie.

Aby przyblizy¢ schemat budowy organizacji dnia dla gosci wizytujacych
nasz kraj, postuze sie autentycznym planem stworzonym na potrzeby przyjazdu
szwedzkiego ministra spraw zagranicznych - Richarda Sandlera, zamieszczonym
w publikacji Piotra Lossowskiego:

»25 sierpnia, godz. 15.20 - przylot do Poznania. Goscia spotyka radca Stanistaw
Balinski,

godz. 16.40 - przylot do Warszaw. Na lotnisku witajg: Minister Spraw Zagranicz-
nych, Prezydent Miasta, Komisarz Rzadu i in.- stroj: zakiet i cylinder, Odjazd do
hotelu Bristol. Ministra Sandlera odwozi zast¢pca dyrektora Protokotu,

godz. 20.00 - obiad u Pana Ministra Spraw Zagranicznych,

godz. 22.15 - raut na 22 osoby. Przygrywa orkiestra, stroj: frak, ordery

26 sierpnia — przed poludniem - wizyty i rewizyty,

godz. 12:45 - zlozenie wienica na Grobie Nieznanego Zohierza (kompania hono-
rowa ze sztandarem i orkiestra, dowddca Okregu Korpusu i In.),

godz. 13.30 - $niadanie u Pana Ministra Przemystu i Handlu, po potudniu - zwie-
dzanie miasta (Zamek, Wilanow)

godz. 20.00 - obiad w poselstwie szwedzkim, stroj: frak, ordery””’.

76 Ibidem, s. 312.
77 Ibidem, s. 313.
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Opisany program wizyty miat charakter bardzo tresciwy i szeroko zakresowy,
zwazajac na to, iz nie byly tu wlaczone spotkania dialogowe na stopniu czysto po-
litycznym. Wskazany plan nie jest i tak najwspanialszym, jaki udato si¢ wowczas
zorganizowacl. Jednym z najbardziej dystyngowanych okazal sie przyjazd wegier-
skiego regenta krolewskiego — Miklosa Horthyego. Na poczatku lutego 1938 r.
zostal on powitany na krakowskim dworcu przez: glowe panstwa, marszatka oraz
szefa polskiego MSZ wraz ze spora formacja innych dyplomatéw. Nastepnie odby-
ta sie przejazdzka, podczas ktdrej nastapito kolejne powitanie (tym razem w staro-
polski sposob — chlebem i sola) przez prezydenta Krakowa’. Po tym ugoszczeniu
wegierskiego regenta kontynuowano wjazd na Wawel. W tym samym czasie z ar-
mat wykonano 21 hukéw, a na szczycie zamku pojawil sie sztandar regenta. Po
przyjezdzie caly orszak powedrowal do katedry, w ktdrej to Horthy oddat czes¢
Jozefowi Pitsudskiemu oraz Stefanowi Batoremu nad ich grobami, sktadajac przy
tym pamigtkowe wience.

Kolejne etapy wizyty mialy standardowy ukfad: zwiedzanie najwazniejszych
zabytkow, galowa uczta do godziny 22, a tuz po niej ,,oficjalne przyjecie wieczor-
ne””. Polski dyplomata i publicysta® Pawet Jerzy Starzenski w swojej ksiazce zaty-
tutowanej Trzy lata z Beckiem wspomina omawiang wizyte stowami: ,Wieczorem
w dzien przyjazdu Prezydent Moscicki wydat na zamku krélewskim wielki obiad
i raut dla gosci wegierskich. Wawel nadaje si¢ nadzwyczajnie na takie wielkie
imprezy. Do sali, w ktérej odbyt sie obiad, wstawiono zdobyczny namiot turecki
spod Wiednia (...). Byl to pomyst bardzo szczesliwy. Namiot wypelniat sale w ca-
tosci, posrodku byly ustawione stoty w olbrzymia podkowe, setki §wiec oswietlaty
wnetrze i podkreslaty uroczysto$¢ nastroju™'.

Kolejne dni byty réwniez wypelnione co do godziny. Wegierscy dyplomaci
udali si¢ migdzy innymi do Bialowiezy i Warszawy, aby spotkac si¢ tacznie z wie-
loma osobami, nawigzujac dzigki temu pozytywne relacje migdzy narodami. Po-
wrot nastapil w porze wieczornej 9 lutego, przebieg wizyty do konca byt na naj-
wyzszym poziomie byta zachowana do samego konca.

Podsumowanie

W powyzszym artykule autor staral si¢ ujawni¢ gléwne watki i tematy zwigza-
ne z procesem organizacji, przeksztalcen, a takze funkcjonowaniem polskiej stuz-

78 Ibidem, s. 314.

7 Slownikowa definicja okreélenia ,raut’, uzywana zazwyczaj w kregach dyplomatycznych. Za:
https://sjp.pwn.pl/sjp/raut-1;2573500.html. (dostep: 08.01.2024 r.)

8 Informacje zaciggniete z portalu sejm-wielki.pl (dostep: 08.01.2024 r.)

81 Opis uroczystosci Pawla Starzenskiego za: Historia dyplomacji polskiej. T. IV..., op. cit., s. 315.
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by zagranicznej w okresie po I wojnie §wiatowej. Wykorzystany w pracy materiat
zrodtowy w ujeciu problemowym i chronologicznym pozwolil skloni¢ do prze-
myslen i wysuniecia wnioskow, ktére moga mie¢ merytoryczne znaczenie w pro-
cesie budowania wiedzy o polskiej stuzbie dyplomatyczniej i jej genezie. Przez
sporg ilos¢ czasu sprawy te nie byly poruszane, poniewaz losy panstwa polskiego
byty skomplikowane. Stuzba dyplomatyczna odgrywata w nich jednak prioryteto-
wa role - jako filar utrzymujacy réownowage pomiedzy systemem wewnetrznym
kraju a areng miedzynarodows. Rola ta powiekszyla si¢ w czasie uzyskania nie-
podlegtosci, kiedy Polska powrdcita do pelnej suwerennos$ci®.

Na zakonczenie, jako forma konkluzji, mozna postuzy¢ si¢ stowami wybitnego
znawcy dyplomacji, prof. Piotra Lossowskiego, ktéry w swojej ksiazce nadmie-
nia, iz: ,Dyplomacja Drugiej Rzeczpospolitej stanowila nieodfaczng i wazng czesé
aparatu panstwowego. Podobnie jak mundur Zolnierza polskiego w stuzbie i na
polu walki, réwniez mundur dyplomaty na placéwkach zagranicznych symbo-
lizowat, iz Polska si¢ odrodzila, ze dziala i wystepuje jako suwerenne panstwo.
Dyplomacja polska byta mloda. Rozpoczyna¢ musiala prace od poczatku, po diu-
giej przerwie spowodowanej latami niewoli. Zaleglosci potrafita jednak szybko
nadrobi¢. Dzigki ofiarnej pracy i po$wigceniu pracownikéw stuzby zagranicznej,
w predkim czasie zorganizowano biura Centrali, zalozono sie¢ placéwek za grani-
ca, ktdre stale si¢ rozwijaly. Praca stuzby zagranicznej ulegla w ciagu dwudziestu
lat niepodleglosci wyraznej ewolucji. Doskonalily si¢ formy i metody dzialania.
Zmienila si¢ tres¢ pracy, wzbogacajac o nowe elementy. (...) Prowadzila prace
na swym odcinku z pelnym po$wieceniem i zaangazowaniem ideowym, wiedzac,
ze w ten sposob dziala na rzecz odrodzonej Polski. Zastuzyli tez sobie dyplomaci
polscy na wdzieczno$¢ i dobrg pamigé potomnych”

Przywolane stowa najtrafniej reasumuja tres¢ owej pracy, ktéra w sposéb
skondensowany opisuje dwczesna dyplomacje polska, jak i dziatania, ktére byly
realizowane przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych.
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FILOZOFIA WYCHOWANIA PATRIOTYCZNEGO
WEDLUG JOZEFA TISCHNERA

PHILOSOPHY OF PATRIOTIC EDUCATION ACCORDING
TO JOSEPH TISCHNER

Streszczenie: W niniejszym artykule przeanalizowano rozumienie podstawowych poje¢, w tym
»dramatu wychowania patriotycznego’, przez autora Etyki solidarnosci. W tekscie okreslono uczest-
nikéw ,,narodowego dramatu”: ,wychowawca’, ,wychowanek’, ,Ojczyzna” (pisana wielka literg, tak
jak zapisywat to stowo w odniesieniu do Polski Tischner). Ukazano podobienstwa, jakie wystepuja
miedzy wychowankiem i jego narodowg wspdlnota, a takze znaczenie autorytetu wychowawcy, kto-
ry jest oparty na nadziei. Omdwiono takze role Kosciota katolickiego w dziele apostolstwa w Polsce.
Przedstawiono znaczenie pracy w zyciu i wychowaniu cztowieka do przyswojenia wartosci patrio-
tycznych, gdyz wychowanie poprzez prace odgrywa u Tischnera wyjatkowo istotng role dla zaan-
gazowania si¢ w narodowy dramat. Skupiono sie takze na sumieniu o ktérym wiele pisat J. Tishner.
Tylko w ten sposdb czlowiek jest zdolny do uzyskania duchowej niepodlegtoéci wobec prébujacych
go sttamsic sit wewnetrznych i zewnetrznych. Drogi wychowania prowadza wiec przez prace i troske
o sumienie. Na koniec uwypuklono cel Tischnerowskiej pedagogiki agatologicznej, czyli opartej na
dobru i poprzez dobro realizowanej. W tym aspekcie sztuka myslenia rodzaca si¢ z bélu staje sie
sita wspdlnototworcza, pozwalajacg na ukonstytuowanie si¢ miejsc orientacyjnych dla cztowieka
na scenie narodowego dramatu: domu, warsztatu pracy, $wigtyni, cmentarza. Eo ipso wychowanie
Polaka bedzie sprowadzalo si¢ do wychowania poprzez obudzenie w nim dobra i troski o dobro
w sobie i dookota. Tylko w ten sposob czlowiek bedzie mogt zy¢ prawdziwie po ludzku na $wiecie
/ ziemi ojczystej, wespdl z innymi — rodakami, w czasie narodowego dramatu bedac zarazem soba
i u siebie, jak pisat Tischner.

Slowa kluczowe: filozofia, wychowanie patriotyczne, patriotyzm, Tischner.

Summary: This article analyzes the understanding of basic concepts in this “drama of patriotic
education” by the author of Ethics of Solidarity. The text identifies the participants of the national
drama: “educator”, “pupil”, “Homeland” (written with a capital letter, because Tischner always
refers to Poland with a capital letter). The similarities between the student and his or her national
community are shown, as well as the importance of the educator’s authority, which is based on
hope. The role of the Catholic Church in the work of apostolate in Poland was also discussed. The
importance of work in life and the upbringing of a person to acquire patriotic values is presented,
because for Tischner, education through work is of paramount importance for involvement in the
national drama. There was also a focus on conscience and the care of conscience. Only in this way
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is man able to gain spiritual independence from the internal and external forces trying to suppress
him. The paths of education lead through work and caring for one’s conscience. Finally, the goal of
Tischner’s agatological pedagogy was highlighted, i.e. based on the good and implemented through
the good. In this aspect, the art of thinking born out of pain becomes a community-creating force,
allowing the establishment of places of orientation for man on the stage of the national drama:
home, workshop, temple, cemetery. Eo ipso, the upbringing of a Pole will come down to educating
him by awakening the good in him and caring for the good in himself and around him. Only in
this way will a person be able to live truly as a human being in the world/homeland, together with
others - compatriots, being at the same time himself and at home during the national drama, as
Tischner wrote.

Keywords: philosophy, patriotic education, patriotism, Tischner.

Wstep

Jozef Tischner (1931-2000) nalezy do grona najwybitniejszych filozoféw pol-
skich IT polowy XX wieku. Oryginalno$¢ jego mysli polega na twoérczym kontynu-
owaniu tradycji filozofii dialogu, ktéra u Tischnera przeradza si¢ w filozofi¢ dra-
matu. Tym, kto w ramach tej filozofii najbardziej interesuje krakowskiego filozofa,
jest czlowiek w swym indywidualnym istnieniu i wychyleniu ku innym. Spotkanie
z ,Innym” / ,,innym” - pisane z wielkiej i malej litery — ma fundamentalne znacze-
nie, mianowicie decyduje o tym, kim czlowiek jest, chce by¢ i kim bedzie.

Zainteresowanie czlowiekiem i jego sprawami nadaje decydujacy rys filozofii
dramatu Jozefa Tischnera. Krakowski filozof na kartach swych gléwnych filozo-
ficznych dziet - Filozofii dramatu i Sporu o istnienie czfowieka — analizuje wielo-
aspektowo stopnie konstytuowania si¢ osoby. Owo konstytuowanie si¢ osoby to
nic innego jak jej dojrzewanie w wolnosci do odpowiedzialnych wyboréw, ktore
stanowig o zyciu czlowieka i tego Zycia sensie. Wybory te s3 dokonywane w hory-
zoncie dobra i zfa i przenikniete niepewnoscig co do ich finatu.

Dialogiczny charakter filozofii Tischnera pozwala wziag¢ pod uwage, ze czlo-
wiek dojrzewajacy wewnetrznie spotyka na swojej drodze zycia wychowawce,
ktéry moze - jesli bedzie to wychowawca madry - poméc mu wejs$¢ na odpowied-
nie tory prawdziwie ludzkiego rozwoju. W tym kontekscie wydaje si¢ czyms nie-
watpliwym, Ze takie watki w mysli filozoficznej Tischnera odnalez¢ mozna. Nie
jest to nawet nic odkrywczego, gdyz kilku badaczy juz ten temat powzieto i prébo-
walo zanalizowaé. Faktem jest, ze sam autor Etyki solidarnosci méwil o pewnym
projekcie filozofii wychowania zawartym w jego filozoficznej propozycji. ,,Nie zaj-
muje sie filozofig wychowania bezpos$rednio, lecz dotykam jej o tyle, o ile ta wigze
sie z filozofig cztowieka. A Ze si¢ wigze to oczywiste™.

! J. Tischner, Droga Sokratesa i perc Sabaty, ,,Znak” 1996, nr 11, s. 42.
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Samo analizowanie konceptu filozofii wychowania w mysli Tischnera nie jest
niczym nowym, jednak zastanowienie si¢ nad kwestig filozofii wychowania pa-
triotycznego, ktdra to stanowi przedmiot niniejszej pracy, odznacza si¢ juz pewna
$wiezoscig spojrzenia na twdrczo$é Wielkiego Agatologa z Lopusznej. Swiezoé¢ ta
polega na tym, ze pewna ogdlng forme koncepcji wychowania wypelni sie trescia
bliskg cztowiekowi, zywo go interesujacg i kochang przez niego. Tym samym filo-
zofia wychowania patriotycznego jest ukonkretniong wersjg filozofii wychowania
w ogole. Mysl ta jest na nizszym stopniu abstrakcji.

Rozwazajac na kanwie Tischnerowskiej mysli filozoficznej o filozofii wycho-
wania patriotycznego, interesujace jest zwrdcenie uwagi na samego Jozefa Tisch-
nera jako na wychowawce konkretnych ludzi, Polek i Polakéw. Tischner przez
wielu byl nazywany ,,polskim Sokratesem’, a to wlagnie Sokrates uznawany jest za
wychowawce Aten. Starozytny filozof z Aten przyréwnywal siebie do baka, ktdry
waznymi pytaniami ,,kasa” ludzi uwazajacych, ze co§ wiedza. Sam moéwit tylko,
ze wie, iz nic nie wie. Sokrates stosowal w dialogu metode majeutycznej, czyli
akuszerskiej. Tak jak akuszerka pomaga przy narodzeniu si¢ dziecka, tak Sokrates
poprzez wlasciwe pytania pomagal swoim rozméwcom rodzi¢ mysli. Podobnie,
wedlug Cezarego Wodzinskiego, robil Tischner. Poprzez swoja filozofi¢ staral
sie, aby w czlowieku ,narodzil si¢” prawdziwy czltowiek - a wiec, aby czlowiek
w pelni zaktualizowal to, czym jest w swej istocie. Droga, ktéra wiedze do pelni
czlowieczenstwa, biegnie przez okreslenie siebie w obrebie narodowej wspolno-
ty. Poprzez bycie lepszym Polakiem czlowiek ma by¢ pelniejszym czlowiekiem.
Swiadczg o tym stowa: ,,Sprawa ojczyzny jest wiec dlatego sprawg tak istotna, po-
niewaz w niej toczy sie, rozstrzyga si¢ sprawa cztowieka. Wydaje si¢ oczywiste, ze
czlowiek, aby by¢ w pelni czlowiekiem, musi mie¢ jakas ojczyzne™. Poprzez swoja
postuge kaptanska i filozoficzng Tischner wychowywat Polakéw w trudnych cza-
sach do indywidualnej i zbiorowej niepodlegtosci.

1. Dramat wychowania patriotycznego

1.1. Wychowanek i Ojczyzna

Dramat jest podstawowa kategoria, na ktdrej filozof z Lopusznej opiera
wszystkie inne swoje filozoficzne rozwazania. Czym jest dramat? Niewatpliwie
jest losem czlowieka, ktérego wyraza fundamentalna niepewno$¢. Jego ostatnig
powinno$cig - w mysli Jozefa Tischnera mierzonym w realiach narodowych - jest
zbawienie lub potepienie, tzn. usprawiedliwienie swego zycia lub tego usprawie-
dliwienia brak. Przetrwanie Ojczyzny lub jej unicestwienie.

2 Idem, Rekolekcje paryskie, Znak, Krakow 2013, s. 197.
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W tym kontekscie wychowanie patriotyczne tez jest dramatem. Dlaczego?
W nim jest zawarte, ze proces ten moze si¢ nie uda¢. Czlowiek moze nie dac si¢
wychowaé, wychowawca moze nie umie¢ wychowywaé. Wychowanie moze oka-
za¢ si¢ antywychowaniem. Przysposobienie do milto$ci wartosci ojczystych moze
finalnie przerodzi¢ si¢ do nienawisci tego, co polskie. Moze tez by¢ farsg, komedia.
Tego wszystkiego ks. Jozef Tischner jest sSwiadomy.

Dramat wychowania patriotycznego realizowany zostaje w pewnym sensie na
bazie dialogu miedzy cztowiekiem a jego wspdlnota narodowa. Pomiedzy wycho-
wankiem a Ojczyzna wystepuje intymny zwiazek wzajemnosci. W tym kontekscie
mozna by powiedzie¢ nawet, ze to Ojczyzna jest wychowawczynig. Polska i Polak,
Polka wzajemnie si¢ okreslaja. Aby moc zastanowic si¢ nad sprawa wychowania
patriotycznego, Tischner zatrzymuje si¢ nad kwestig dotyczaca tego, kim jest wy-
chowanek, czym wychowanie oraz czym lub kim jest ojczyzna.

Kim jest wychowanek? Wychowanek jest cztowiekiem. Uczen autora Filozo-
fii dramatu Stefan Szary w tekscie Filozofia wychowania ks. prof. Jozefa Tischne-
ra® wymienia az sze$¢ podanych przez swego mistrza okreslen cztowieka, wsrod
nich m.in. ,,ja” aksjologiczne, osoba i podmiot dramatu. Wielo$¢ ta wskazuje, jak
bogata byla refleksja Tischnera o czlowieku. Na potrzeby niniejszego wywodu
odniesmy si¢ tylko do jednej z tych definicji, mianowicie do osoby. Dlaczego?
Gdyz zdaniem Tischnera miano osoby przystuguje cztowiekowi, jak tez Ojczyz-
nie. Warto$¢ ta mowi o niezwyklej godnosci tego, kto tym okresleniem moze by¢
nazwany. ,Lacinskie stowo persona [osoba — przyp. P.Z.] zawiera rdzen per se, to
znaczy «przez siebie». Czlowiek jest «persong», w jakims$ szczegolnie szerokim
zakresie bowiem [...] jest on «przez siebie». Cztowiek otrzymat istnienie jako za-
danie dla siebie. [...] Cztowiek moze siebie zbudowa¢ lub moze siebie zniszczy¢.
Oznacza to, ze czlowiek nie jest po prostu czyms «w sobie» jak kamien. Czlowiek
jest kims$ «dla siebie»”* Osoba tak pojeta jest sobie zadana do realizacji. Cztowiek,
spotykajac drugiego czlowieka, wybiera pewne wartoséci sposrdd innych, realizuje
je w swym zyciu i na powr6t zgodnie z tymi wyborami tworzy siebie. Dziatajac
wedle zasad sprawiedliwosci, staje si¢ sprawiedliwy, wybierajac prawdomdéwnosc¢,
bedzie prawdomoéwny.

Jozef Tischner byl z wyboru filozofem szczegélnie z Polska zwigzanym. Na-
daje to szczegolny rys jego filozoficznej postudze. Pisal: Zastanawiajgc si¢ nad
kwestig Ojczyzny, czyli Polski, on nie tyle mysli o Polsce, ale mysli Polske. W swoim
gléwnym dziele z zakresu filozofii narodowej, pt. Polska jest Ojczyzng, definiuje
ojczyzng, uzywajac zwrotu G.W.E. Hegla ,,substancja etyczna”. Wyraz ,,substancja”

* 8. Szary, Filozofia wychowania ks. prof. Jozefa Tischnera, ,Zeszyty Naukowe Szkoty Wyzszej Przy-
mierza Rodzin w Warszawie’, ,,Seria Pedagogiczna nr 1”7 2009, Zeszyt 3, s. 51-65.

* J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei, [w:] ]. Tischner, J.A. Kloczowski, Wobec wartosci, Wydawnic-
two ,,W drodze”, Poznan 2001, s. 14.
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pochodzi od fac. stowa substans (oznaczajacego podstawe, fundament, co$ co po-
mimo uplywu czasu, nowych pokolen trwa niezmiennie), natomiast dookreslenie
»etyczna” wskazuje na etyke, czyli na sfere kontaktow z innymi ludzmi, rodakami.
Filozof ma tu na mysli pokolenia, ktérych juz nie ma, ktdre obecnie zyja, jak i te,
ktére nadejdg. Podstawowa wartoscig etyczng jest dobro, ktdre musi by¢ reali-
zowane wspolnotowo, poniewaz nikt nie moze by¢ dobry w samotnosci. Mozna
by powiedzie¢ wiec, ze istote ojczyzny stanowi jakis dialog. W niej zawarta jest
wewnetrzna dynamika. Stad wlasnie ks. Jozef Tischner godnos¢ osoby przypisuje
takze ojczyznie. Widzimy tu zatem bliskg analogie miedzy cztowiekiem a jego na-
rodem. Czlowiek i ojczyzna wzajemnie si¢ okreslajag na mocy wzajemnosci, czyli
twodrczej wymiany wartosci. Droga ta biegnie oczywiscie przez kontakt z roda-
kami i poprzez troske o sprawy narodowe. Dzigki mozliwosci wyboru czlowiek
moze powiedzie¢ ,,moja ojczyzna’, ,,mdj nardéd”, co wskazuje, ze stosunek do tego,
co Polske stanowi, opiera si¢ na mitosci. Warto tutaj doda¢, ze w filozofii ks. Tisch-
nera bardziej niz o to, czym ojczyzna jest, bedzie chodzilo o to, czym jest ojczyzna.

Ojczyzna jest dla czlowieka wartoscia, czyli czyms waznym, czyms, wobec cze-
go nie mozna przej$¢ obojetnie. Wartoscia, ktora zawsze jest w sytuacji pewnej
biedy, zagrozenia. Sytuacje moga by¢ oczywiscie bardziej lub mniej dramatycz-
ne. Ona ,,zwraca si¢” do cztowieka, aby zechcial ja mie¢, aby sam pozwolit siebie
mie¢. Objawia¢ ma to si¢ troska o jej stan. Ojczyzna ,pyta’ zrodzonych na jej
ziemi, zwigzanych z jej wewnetrzng dynamikg o che¢ zaangazowania si¢ poprzez
prace na jej rzecz. W sytuacjach granicznych nawet w walce o nig poprzez od-
danie zycia. Odpowiadajac, czlowiek staje si¢ odpowiedzialny, staje si¢ patriota.
Patriotyzm to nic innego jak ciagly wybdr ojczyzny jako wartosci. Mamy tutaj
znaczacy wyroznik mysli filozofa z Lopusznej. Jego rozwazania bardziej niz pojec
tycza si¢ doswiadczen, przezy¢, wartoéci. Pod pojecia si¢ podpada, w wartosciach
sie uczestniczy. To znaczy, zZe udzial w polskosci moze by¢ mocniejszy, glebszy
albo plytszy, powierzchowny. Wybdr autentyczny zawsze dokonuje si¢ w wolno-
$ci. Zdaniem ks. Tischnera im wigksza warto$¢ tym wieksza wolnos¢ jej wybrania.
Ojczyzne, za Karolem Libeltem, Tischner uznalby jako druga po Bogu, a zatem
jako jedna z najwiekszych skarbéw. Nie ma tu przymusu, a jest olbrzymia swobo-
da. Swiadczg o tym stowa: ,jezeli chcesz to mozesz”, mozesz by¢ synem, mozesz
by¢ corka Ojczyzny - Polski. Zatem to ojczyzna sama w pewnym sensie wycho-
wuje, gdyz apeluje do wolnosci.

Dramat ma to do siebie, ze konczy si¢ wraz z ostatnim aktem. Jak z tego wyni-
ka, Tischner kwesti¢ cztowieka i ojczyzny widzi w ciaglej aktualizacji. Nigdy nie
mozna powiedzie¢, ze obecny stan rozwoju czlowieka i ojczyzny jest finalny. Finat
ma miejsce wtedy, kiedy czlowiek i ojczyzna przestajg istnie¢, schodzg ze sceny
dziejow $wiata. Brak petryfikacji wymaga stalej czujnosci, wytezonej pracy nad
Ojczyzna, co w konsekwengji jest tez pracg nad soba. Réwnoczesnie praca nad
swym czlowieczenstwem bedzie rzutowa¢ na kwesti¢ obecnego stanu substancji



248 Przemystaw Zidtkowski

etycznej — Ojczyzny. Tischner jest zdania, ze ojczyzna bedzie taka, jacy ostatecznie
sa ludzie w jej dramat zaangazowani. Ojczyzna jako wychowawczyni wychowuje
przez obowiazki, ale, zeby lepiej te obowigzki sobie uswiadomic, tez potrzebuje
swiadkow, ludzi autentycznie Polske wybierajacych, prawdziwych wychowawcow
patriotyzmu. Tych, ktdrzy majac nadzieje, ucza myslenia i wolnosci.

1.2. Wychowawca — autorytet, ktéry daje nadzieje

Kim jest wychowawca do patriotyzmu? Niewatpliwie winien by¢ autorytetem.
W znaczeniu pedagogicznym autorytet oznacza: ,,Swoiste przymioty i kompeten-
cje wychowawcow zwiekszajace ich mozliwos¢ oddzialywania na wychowankow,
przekazywania im wiedzy, postaw, wartosci i formowania okreslonych umiejet-
nosci™. Ksiadz Jézef Tischner wskazuje, ze autorytet wychowawcy wynika z jego
sposobu bycia, ktéry musi by¢ oparty na swiadectwie nadziei. ,Irzeba powiedzie¢
tak: wychowuja jedynie ci, ktérzy maja nadzieje. Do tego nalezy doda¢: wychowu-
ja ksztaltujac nadziej¢ wychowankéw. Wychowanie jest praca okoto ducha - pra-
ca wedlug nadziei”. Jaka to nadzieja? Kazdy wychowawca, bedac cztowiekiem,
osoba — powie Tischner — zywi pewne nadzieje, jedne mniejsze inne wigksze.
Jedne bardziej realne, inne mniej. Wynika z tego podstawowy fakt ludzki, mia-
nowicie cztowieka nie mozna poja¢ bez nadziei. Z wychowawcy istnieje jednak ta
specyficzna rdéznica, Ze on jest szczegdlnie powotany do przekazywania tej nadziei
innym - wychowankom. Nadzieje s3 jednostkowe i zbiorowe. Ta, o ktérej wycho-
wawca do patriotyzmu ma $wiadczy¢, stanowi nadzieje wspdlna, narodowa. Nie
moze by¢ ona jednak tylko frazesem, czyms, do czego wychowawca nie bedzie
przekonany, z czym nie bedzie jako$ zrosnigty. Stad potrzeba $wiadectwa — a po-
twierdzeniem nie mogg by¢ ,,pickne stowa”, lecz sumienne czyny z dnia na dzien.
Wychowujac do nadziei ojczystej, nie zakresla sie tylko pewnego horyzontu czy
pewnej perspektywy przysziosci, ale przede wszystkim nadzieje¢ ojczysta si¢ po-
wierza. Akt powierzenia nie jest aktem li tylko intelektualnym (przekazywania
wiedzy), ale angazujacym calg osobe i to, czym ona zyje. Metaforycznie mozna
te sprawe przedstawi¢ na przykladzie sztafety, gdzie zawodnicy przekazuja sobie
ogien z pochodni na pochodni¢. Wychowanie jako przekazywanie nadziei na-
rodowej to wigc powierzanie jeden drugiemu wartosci narodowych w wolnosci.
W odniesieniu do tego, co méwit Tischner, podobnie wypowiadat sie Papiez Polak
w czasie swej trzeciej pielgrzymki do Ojczyzny, w roku 1987. Pisze o tym chociaz-
by Z. Stawrowski: ,,Jan Pawel II na spotkaniu w Zamku Krélewskim w Warszawie

>  Pedagogika. PWN Leksykon, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2000, s. 24.

¢ J. Tischner, Etyka solidarnosci oraz homo sovieticus, Znak, Krakow 2005, s. 88.
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precyzyjnie ukazal 6wczesnym rzagdcom PRLu, na czym polega odpowiedzialne
mysélenie o wspélnocie. Nasz przyszly los — méwit Ojciec Swiety — «lezy w rekach
tych, ktorzy potrafig podac nastepnym pokoleniom motywy zycia i nadziei»’.

Przekazywanie nadziei narodowej wychowankowi zachodzi na mocy powie-
rzenia, ale takze wigzania nadziei. Jak to mozna zrozumie¢? Wychowawca do
patriotyzmu jest powolany do tego, aby ukazywac polska, wspdélnotowa nadzie-
je jako wiazacg inne pojedyncze nadzieje poszczegoélnych oséb. Partycypowanie
w nadziei wspdlnotowej nie oznacza rezygnowania ze swoich nadziei indywidu-
alnych. Aby jednak potrafi¢ to ukaza¢ mlodziezy, wychowawca musi by¢ sam do
tego przekonany i posiada¢ do tego kompetencje. Tylko mocg wlasnego autoryte-
tu bedzie wiadny temu sprostac.

Wychowaweca, ktory jest swiadkiem polskiej nadziei, proponuje wychowanko-
wi wartoéci narodowe do przemyslenia i wyboru. Pisze Tischner: ,,Jest jakies$ koto,
ktore wcale nie jest blednym kotem, cho¢ stwarza takie pozory. Aby by¢ wolnym,
trzeba mysle¢; i z drugiej strony, aby mysle¢, trzeba by¢ wolnym. Prawdziwy my-
Sliciel nigdy nie bedzie niewolnikiem, cztowiek naprawde wolny nigdy nie bedzie
czlowiekiem bezmyslnym. Takie jest koto wychowania. Nauczyciel-wychowawca
tkwi w samym $rodku tego kofa. Raz jest lekarzem-potoznikiem, ktéry poma-
ga, by w czlowieku urodzito si¢ myslenie, a raz mistrzem wolnosci - tym, ktory
pierwszy pokazuje, czym moze si¢ sta¢ i czym jest sensowna wolno$¢™.

Mamy zatem dwie wartosci, do ktdrych wychowawca do patriotyzmu przy-
sposabia swoich podopiecznych — myslenie i wolnos¢. Zaczynajac od pierwszego
z nich, ks. Tischner pisze: ,,Z mysleniem jest tak jak z chodzeniem: przez chwi-
le dziecko trzyma si¢ matczynej reki, a potem odkrywa, ze moze samo™. W ten
sposob autor Myslenia wedtug wartosci chce przekaza¢, ze co do zasady czlowiek
potrzebuje mistrza, ktéry wdrozy go w arkana mysli, w naszym przypadku mysli
narodowej, i nauczy sztuki rzetelnego myslenia. W zbiorze radiowych rozmoéw
wydanych pdzniej pod tytulem Wedrowki w kraing filozofow Tischner moéwil, ze
uczen-wychowanek musi wezytaé sie w dzieta filozoféw. W kwestii nas interesu-
jacej mozna by powiedzie¢, aby nauczy¢ si¢ mysle¢, i to myslec ,,po polsku”, uczen
musi ,,zajrze¢” do typowo polskiej mysli. Jednakze, aby sie w niej nie zagubic,
powinien wstucha¢ sie w to, co méwi mu jego mistrz — wychowawca. To on ma
wskaza¢ droge. Jezeli tak wielkg rolg w procesie wychowania odgrywa myslenie,
to dlatego ze to w nim Joézef Tischner widzial jeden z gléwnych wyznacznikow
czlowieczenstwa. Myslenie jednak nie ma by¢ tylko jakim$ dumaniem, marzy-

7 Z. Stawrowski, Budowanie na pasku. Szkice o III Rzeczypospolitej, Osrodek Mysli Politycznej,
Krakow 2014, s. 10.

8 J. Tischner, Krétki przewodnik po zyciu, Znak, Krakow 2017, s. 77-78.
° Idem, Wedrowki w kraing filozofow, Znak, Krakéw 2008, s. 9.
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cielstwem, lecz ma jasno wyznaczony cel, tj. prawde. Ma prowadzi¢ czlowieka do
prawdy. Myslenie ma tez powodowaé oswajanie si¢ ze $wiatem, z historig swej
ojczyzny. Osiagajac juz pewien stopien wtajemniczenia, kierowanie sie rozumem
musi zakladaé réwniez krytycznos¢ - i to nawet do swej wspolnoty narodowe;j.
Dlatego Tischner jako uzasadniong zaklada mozliwo$¢ sprzeciwu wobec aktu-
alnego stanu substancji etycznej. ,,Zle rozumuje ten, kto sadzi, ze sprzeciw jest
aktem zerwania. Sprzeciw to tez akt tworczej wzajemnosci. Ilez to razy historia
Polski wyrazata wdzigcznos¢ tym, ktorzy sie Polsce sprzeciwiali’*’. Nie tyle wiec
lojalno$¢ i $lepe trwanie przy dziedzictwie przodkdw, ale troska o prawde. Trzeba
niejako oceni¢ i wybrac to, co z historii dobre. Krytyczno$¢ wobec swego narodu
musi jednak by¢ dokonywana w imieniu troski o Polske jutra.

Druga z wartosci, do ktorych wychowawca do patriotyzmu ma przysposabia¢
uczniow, jest wolnos¢. ,,Problemem najciekawszym, najpiekniejszym jest problem
jeden: w jaki sposdb cztowiek moze obudzi¢ w drugim czlowieku poczucie wol-
nosci. Bo zazwyczaj zastanawiamy si¢ nad tym, co ja powinienem zrobi¢, zeby
drugim tak, a nie inaczej pokierowac. Ale pokierowa¢ drugim to znaczy zagrac
z nim w jaka$ gre, moze nawet zapanowac nad nim. Tymczasem najglebszym pro-
blemem wychowawczym nie jest to, w jaki sposob panowac nad cztowiekiem, ale
w jaki sposéb obudzi¢ w nim czlowieczenstwo. A czlowieczenstwem tym jest wol-
no$¢''. Wychowaweca jest powotany, aby w wychowanku taka wolnos¢ obudzic.

W tym miejscu nalezy wyjasni¢ pewna wazng kwestie. Mianowicie w filozofii
Jozeta Tischnera wystepuje rozréznienie miedzy narodem i ojczyzng. Nardd to
warto$ci zastane, np. kultura, jezyk tradycja, a ojczyzna to wartosci wybrane. Fi-
lozofia wychowania, ktéra formuluje autor Sporu o istnienie cztowieka, wskazuje,
ze wychowawca-nauczyciel moze wprowadzi¢ wychowanka w tajemnice narodu,
wyczuli¢ na prawde i pozostawi¢ wybor ojczyzny samemu wychowankowi. Tylko
wtedy cztowiek moze dojrzewaé do cztowieczenstwa poprzez stawanie si¢ moral-
nym podmiotem. Jeden z uczniéw filozofa z Lopusznej pisal o tym watku swojego
mistrza: ,Postawa moralna, bycie moralnym podmiotem polega na tym, ze spo-
$rdd tego, co nas otacza, dokonujemy $wiadomego refleksyjnego wyboru - aktu
rozumnej wolnosci”'2.

Wychowawca, aby wychowywa¢, musi chcie¢ spotka¢ swojego wychowanka.
Wychowawca do polskosci powierza wychowankowi wspdlna nadzieje, wycho-
wujac do patriotyzmu, do umifowania wartosci. ,,Patriotyzm oznacza umilowanie
tego, co ojczyste: umilowanie historii, jezyka czy samego krajobrazu ojczystego.

10 Idem, Polska jest Ojczyzng, Editions du Dialogue, Paris 1985, s. 110.

11

W. Bere$, A. Wiecek Baron, Tischner - zycie w opowiesciach, Warszawa 2008, s. 235.

12 Z. Stawrowski, Tischner o narodzie i OjczyZnie, [w:] Maski i twarze patriotyzmu, red. M. Karol-

czak, Instytut Mysli Jozefa Tischnera, Krakéw 2012, s. 16.
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Jest to milos¢, ktéra obejmuje rowniez dzieta rodakéw i owoce ich geniuszu™.
Jednakze Tischner moéwi ponadto, iz wychowanek réwniez powierza swoje na-
dzieje wychowawcy. Znaczy to, ze w procesie wychowawczym uczen ufa mistrzo-
wi. Wierzy, ze to on prowadzi go ku dobru, przez polsko$¢, do wewnetrznego
rozwoju. Stad wiez wychowawcza jest wiezia dialogiczng oparta na wiernosci.
Dopiero pelne spotkanie wychowawcy i wychowanka, ktére w filozofii J. Tisch-
nera jest wydarzeniem, odstania prawdziwg istote ksztalcenia i wychowywania.
Zaufanie wynikajace z powiernictwa nadziei opiera si¢ na wiernosci, czyli po-
twierdzaniu wyboru. Wierno$¢ to wzajemnosc¢ stale aktualizowana i potwierdza-
na. Filozof z Krakowa wigksza troske o t¢ wiez naklada na wychowawce. Przy-
wolywal w Etyce solidarnosci zachowanie Janusza Korczaka, ktéry nie pozostawit
swoich wychowankoéw i towarzyszyl im po $mier¢ w komorze gazowej. Oznacza
to, ze wychowawca musi broni¢ swojego wychowanka i wstawia¢ si¢ za nim na
wspolnej drodze ku dobru. Los wychowanka nie moze by¢ mu obojetny. Odno-
szac mysl autora Etyki solidarnosci do obecnej sytuacji w $wiecie, P. Walczak pisze:
»Funkcjonowanie wspdlczesnych systemow edukacji ujawnia gteboki kryzys rela-
cji miedzyludzkich. Przejawem tego kryzysu jest instytucjonalizacja procesu wy-
chowania, sztucznos¢ sytuacji wychowawczych, w ktérych nauczyciele i ucznio-
wie odgrywajg wytyczone role. Sytuacja ta nie sprzyja autentycznym i szczerym
kontaktom miedzyludzkim, ktére s istotnym elementem wychowania™*. Bez
prawdziwego spotkania wychowywanie — zdaniem Tischnera — bedzie jedynie
formowaniem przyzwyczajen i przekazem informacji.

Reasumujac, odpowiedzmy sobie na pytanie, skad bierze si¢ autorytet wycho-
wawcy? Niewatpliwie stad, ze winien by¢ on znawcg okreslonej problematyki, tj.
powinien znac si¢ na przedmiocie, ktérego naucza. Musi by¢ réwniez przekonany
co do tego, co przekazuje oraz robi¢ to z pasja. Ponadto z wlasciwego uzasad-
niania wymogoéw stawianych wychowankom. ,,Ale ktokolwiek przypomni sobie
swych wlasnych wychowawcoéw, ten chyba odkryje, jak olbrzymi wplyw na ludzi
wywieraja ci wychowawcy, ktorzy przede wszystkim potrafig uzasadniac to, czego
od wychowanka wymagajg”> Powyzsze stowa potwierdzaja profesjonalng i au-
tentyczng postawe wychowawcy. Wychowanie, ktére dokonuje si¢ poprzez spo-
tkanie, musi by¢ oparte na wiernosci. Taka jest logika dobra réwniez w spotkaniu

tego typu.

3 Jan Pawel I1, Pamigé i tozsamos¢, Znak, Krakow 2005, s. 71-72.

" P. Walczak, Wychowanie jako spotkanie. Jézefa Tischnera filozofia cztowieka jako Zrédlo inspiracji
pedagogicznych, Oficyna wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2007, s. 167-168.

15 1. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Znak, Krakéw 2014, s. 41.
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1.3. Wktad Kosciota katolickiego w sprawy wychowania w Polsce

W kwestii wychowawczej roli Ko$ciota katolickiego J. Tischner przede wszyst-
kim kladzie nacisk na rozumienie Ko$ciota jako wspdlnoty mistycznej, a mniej
jako na instytucje. Instytucja jest wazna, ale wtérna — ma stuzy¢ przekazywaniu
Ewangelii, a nie odwrotnie. Powigzanie istotowe Polski z chrzescijanstwem jest dla
Tischnera czyms$ oczywistym. Co wniést Kosciél w dzieje narodu, w dzieje Polski?
Na to pytanie odpowiedzi zgodnej z my$la autora Filozofii dramatu udziela Jan
Pawet II podczas swojej pierwszej pielgrzymki do Ojczyzny. ,,Kosciot przyniost
Polsce Chrystusa - to znaczy klucz do rozumienia tej wielkiej i podstawowej rze-
czywistosci, jaka jest czlowiek. Czlowieka bowiem nie mozna do konca zrozumie¢
bez Chrystusa™®. Bioragc pod uwage prezentowanie przez Tischnera postrzegania
zakorzenienia filozofii wychowania patriotycznego w filozofii czlowieka, nie moze
juz budzi¢ watpliwosci, ze wlasciwe rozumienie czlowieka przez chrzescijanstwo
ma by¢ tym szczeg6lnym wktadem w wychowywanie pokolen Polakéw. Tak widzi
to filozof z Lopusznej, ktory sam kiedy$§ mowil, ze pragnie zosta¢ zapamigtany
jako mysliciel reprezentujacy szeroki horyzont mysélenia chrzescijanskiego. Kim
wigc jest czlowiek wedlug chrzescijanstwa? Jest dzieckiem Boga samego — osoba,
kims, kto posiada niezbywalng godnos¢.

Jozet Tischner w artykule Z problematyki wychowania chrzescijariskiego ze zbio-
ru Swiat ludzkiej nadziei'” wskazuje na trzy aksjomaty wychowawcze, ktdre zasa-
dzajg sie na rozumieniu cztowieka przez uczniow i swiadkow Jezusa Chrystusa.

Pierwszym z nich jest wolnos¢ osoby. Czlowiek jest autentycznym sprawca
swych czynoéw i tylko za takie z wolnosci ptynace ponosi odpowiedzialnos¢. Stad
narzucajac cztowiekowi zachowania, trafia si¢ w prozni¢. Wartosci, w tym patrio-
tyczne, nie mogg by¢ narzucane, ale dobrowolnie przyjete i praktykowane z prze-
konania.

Drugi aksjomat stanowi fakt, ze osoba jest jednostka zindywidualizowang. Nie
ma i nie moze by¢ dwdch takich samych ludzi. Oznacza to, ze kazdy cztowiek idzie
swoja wlasng droga. Nie zawsze to, co trafialo do przekonan jednego ucznia, trafi
i do drugiego. Nie mozna wigc na state przyzwyczai¢ si¢ do utartych sposobéw
nauczania i wychowywania.

Trzecim aksjomatem jest obiektywna hierarchia wartos$ci. Wynika stad wiara,
ze warto$ci nie sg relatywne, ale wlasnie obiektywne. W tym punkcie Jozef Tisch-
ner probuje polemizowac z czyms, co nazywa legalizmem wychowawczym, czyli
np. uczeniem bezkrytycznego szacunku do prawa dlatego, ze jest prawem. Powin-
no by¢ zgola inaczej, wskazuje filozof, mianowicie szacunek dla prawa, autorytetu

1o Jan Pawel II, Pielgrzymki do Ojczyzny, Znak, Krakow 2012, s. 22.
17 7. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Znak, Krakow 2014.
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wynika z obiektywnych wartosci. Tischner powie wrecz, ze wychowanie bez uza-
sadnienia jest podszyte duchem relatywizmu etycznego. Dopowie ponadto, ze bez
tych trzech aksjomatéw wychowanie przestaje by¢ typowo ludzkie, a staje si¢ zwy-
ki tresurg. ,\W efekcie [odrzucenia chrzescijanskiej antropologii — przyp. P.Z.]
pozostala tylko nauka postuszenstwa, bedaca najczesciej jedynie... umiejetnoscia
dostosowania sie do wszelkiego bataganu™.

Kosciot za sprawa Ewangelii niesie osobowa wizje cztowieka, ale takze - zda-
niem Tischnera — wigze ludzkie nadzieje. Czyni to wszystko przez trud pracy
apostolskiej. Wiazanie nadziei wskazuje najpierw na warto$¢ i legitymizuje na-
dzieje. W mysli chrzescijanskiej nadzieja nie jest optymizmem co do przyszlosci,
ale obietnica, ktéra daje Bog. Obietnica w sensie religijnym oznacza tu szanse na
zbawienie. Tego zdaniem autora Filozofii dramatu Kosciol uczyt od pokolen.

Tischner wskazuje na stabo$¢ intelektualng polskiego Kosciota (tzn. ze nie wy-
dal on z siebie Zadnej wielkiej teologii), a jednoczesnie na jego specyfike, ktora
wynika z polskiej historii pelnej wojen. Chodzi tutaj o to, ze w ogromnej mierze
dramat narodowy Polakéw nie siegal watpliwosci w zyciu i w wierze. Podstawowa
sprawa byla utrata nadziei - rozpacz. Watpliwos¢ burzy spokéj rozumu, rozpacz
doprowadza do depersonalizacji. Stad Kosciét w Polsce skupial si¢ na sprawach,
wynikaloby, bardziej fundamentalnych niz te, ktérymi zyta mysl chrzedcijaniska na
Zachodzie. Jozef Tischner, ktory znany byl z krytycznych uwag co do polskiej reli-
gijnosci, w kwestii apostolstwa nadziei Ko$ciél w Polsce gloryfikuje wrecz. Wska-
zuje tutaj na samarytanskiego ducha, ktory si¢ przez ten rodzaj duszpasterskiej
troski przejawia. Wierzacy w Polsce mogli nie mie¢ kompetencji, aby spierac si¢
o transsubstancjacje, ale znali si¢ na biedzie bijacej z twarzy drugiego czlowieka.
To widzenie biedy i che¢ reakeji na to zto to tez zastuga siewu Ewangelii w Polsce.

Jakkolwiek akcent ks. Tischnera spoczywal na Ewangelii, to jednak widzial tez
znaczenie instytucji Kosciota, ktdra istnieje po to, aby w sposéb zorganizowany
przypomina¢ o nadprzyrodzonej wyborze cztowieka przez Boga i eo ipso o god-
nosci czlowieka. Kosciét miat i dalej ma w Polsce swoje wazne zadania wycho-
wawcze.

2. Drogi wychowania

2.1. Szkota pracy ojczystej

Wiasciwa droga wychowania patriotycznego wiedzie poprzez prace. Dzigki
niej czlowiek wewnetrznie dojrzewa do cztowieczenstwa — jak twierdzi Tischner.
Dodatkowo to dzigki pracy osoba ludzka przede wszystkim partycypuje w na-

¥ Tbidem, s. 37.
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rodowych warto$ciach, zarazem materialnych i duchowych. ,,Czlowiek wybiera
ojczysta ziemig, gdy wybiera warsztat pracy. Podejmuje prace, wchodzac w du-
chowa ojczyzne, by rozwija¢ dzielo rozpoczete juz przez innych. Czlowiek chce
pracowac¢ wérdd swoich, na swoim i kontynuowac swoje dzieto”". Mozna powie-
dzie¢, ze poprzez ten wysilek wychowanek uczy si¢ sensownej wolnosci i mysle-
nia. Patrzac na t¢ celowa dziatalnos¢ czlowieka, autor Sporu o istnienie cztowieka
wskazuje na trzy aspekty w kontekscie wychowania patriotycznego; sg to kolejno:
etyczno$¢, dialogicznosé, nadzieja.

Praca jest dzialaniem z zakresu etyki, tzn. walor podmiotowy ma w niej zna-
czenie istotniejsze od przedmiotowego. Najwazniejsze jest to, kto ja wykonuje,
a w dalszej kolejnosci to, jak i co czyni. Nie oznacza to, ze samo wykonywanie
pracowniczych czynnosci jest mato wazne. Ot6z wazne, i to nawet bardzo, ale nie
najwazniejsze. Ustawienie na pierwszym miejscu etyki jest spowodowane tym,
ze praca stanowi to, co wyréznia cztowieka ze $wiata natury. Tylko czlowiek ma
mozliwos¢ ja wykonywaé, zwierzeta nie maja do niej dostepu. Siegajac do mysli
G.W.E Hegla, ks. Tischner przytacza wazny cytat §wiadczacy o przynaleznosci
pracy tylko do $wiata ludzkiego. ,Praca to hamowanie pozadan” - pisal wiel-
ki filozof z Jeny, autor Fenomenologii ducha. Jozef Tischner przytacza to zdanie
w kontekscie swojej mysli i adaptuje na potrzeby filozofii wychowania patriotycz-
nego. Jak to rozumie¢? Zwierzeta biegna za nakazami instynktu, nie moga tego
wewnetrznego naporu przetamac. Tylko cztowiek, ktéry przez swa konstrukcje
réwniez uczestniczy w $wiecie przyrody, jest w stanie hamowac¢ pozadania. Jed-
nakze $wiat przyrody catkowicie go nie ogarnia. Czlowiek przekracza naturalne
uwarunkowania przede wszystkim przez swa dusze, ktora nie jest materialna.
Tutaj Jozef Tischner odpowiada tak jak klasycy starozytnej filozofii, np. Sokra-
tes i Arystoteles. Jak ta praca w kontekscie hamowania pozadan wyglada? Mozna
podac¢ nastepujacy przykiad. Jednostka ludzka upolowawszy zwierze jest w stanie
odroczy¢ moment konsumpcji. Nie musi zje$¢ surowego miesa, ale moze je usma-
zy¢, przyprawic i dopiero tak przygotowane spozy¢. Czlowiek podejmuje prace,
odraczajac moment zaspokojenia swoich pozadan. Mimo to podnajmuje ja, aby
te pozadania zaspokoi¢, aby przy zyciu si¢ utrzymac i to zycie rozwija¢, tworzac
w ten sposob kulture. Wymiar etyczny pracy jest kluczowy dla rozwoju czlowieka.
Jozef Tischner na poparcie swoich stéw przywotywat czesto przyktad kowala. Ko-
wal nie ma problemu w ,,rozumieniu si¢” na swojej pracy. Wie, jak do czerwonosci
rozgrzac zelazo, aby bylto zdatne do obrobki. Wie takze, jakich narzedzi uzy¢, aby
prace wykonac zgodnie ze swoja profesja. Wykonawca jest Swiadomy, kto te prace
u niego zamoéwit i kiedy nastanie data odbioru gotowego dzieta. Wie, ze byl to rol-
nik, ktory uzyje wozu do obsiewu swych pol. Jaka wiedza jest jeszcze niezbedna,
aby zwigkszy¢ wydajnosc¢? Czy kowal powinien wiedzie¢, czy woz bedzie prowa-
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J. Legie¢, Czlowiek w filozofii pracy Jozefa Tischnera, Wydawnictwo Ksigzy Sercandw, Krakow
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dzony po goérzystym, czy plaskim terenie? A moze powinien tez zna¢ sie chociaz
na elementach fizykalnej teorii ciala statego? Taka wiedza wedtug ks. Tischnera
nie pomaga, ale tez i nie przeszkadza w dziataniach. Co zatem bedzie istotne? Nie-
zbedng wiedzg jest przekonanie kowala, Ze s3 swojg prace otrzyma sprawiedliwe
wynagrodzenie. Nie jest to wiedza techniczna, lecz etyczna.

Mimo ze tylko czlowiek jest zdolny do pracy, to jednak pracowa¢ nie musi.
Moze, lecz nie musi. Wskazuje to, ze — zdaniem ks. Tischnera - praca tez stano-
wi warto$¢. Podejmuje si¢ prace przede wszystkim na mocy swej wolnej decyzji.
Dzialanie nie jest nastawione na samo dziafanie, lecz skierowane na innych. Autor
Etyki solidarnosci mys$li tu o rodzinie jako o celu podejmowanych wysitkow. Praca
ma na celu utrzymanie rodziny, a szczegélnie wynika z troski o dzieci.

Drugim aspektem jest dialogiczno$¢. Praca jest dialogiem wertykalnym i ho-
ryzontalnym, rozmowg z minionymi pokoleniami. Oznacza to, ze cztowiek/Polak
pracujac, wchodzi juz w pewien jej stan. Nie musi rozpoczynac od zera — wchodzi
do utworzonego warsztatu, korzysta z gotowych narzedzi itd. Pézniej to on prze-
kaze udoskonalony i pomnozony jej stan nastepnym generacjom. Dialog hory-
zontalny to praca wspdlczesna, aktualna, przez fakt specjalizacji rozczlonkowana
na wiele réznych etapow, gdzie kazdy z pracownikéw ma do odegrania wazna
role. Ta niepowtarzalna rola to czes¢ pracy — z pewnej perspektywy jej element,
ktéry w powigzaniu z pracg innych tworzy produkt wlasciwy.

Praca jest rozmowa. Kto$ jest maszynista, dlatego ze kto$ chce by¢ pasazerem.
Mamy tutaj zatem obraz pracy oparty na wzajemnos$ci. Rozmowa sklada si¢ ze
stéw - dobrze wykonana praca to dobre stowo skierowane w strong drugiego. Sto-
wo ma to do siebie, ze jest zarazem jednostkowe i wspdlne. Jest moje dlatego, ze
ja je wypowiadam. Jest dla wszystkich, gdyz jego znaczenie s3 w stanie zrozumie¢
WSZYSCY.

»Praca ma to do siebie, ze przede wszystkim faczy ludzi - i na tym polega jej
sifa spoteczna: sita budowania wspolnoty”®. Mocg pracy - zdaje si¢ mowi¢ Jozef
Tischner w sukurs Janowi Pawlowi II - jest jej wewnetrzna logika, wrecz grama-
tyka. Ta immanentna madros¢, ktéra dziata podobnie do jakiego$ dobrego fatum,
dazy poza nawet intencjami 0s6b do zgody mie¢dzy ludzmi. Nie jest to wymyst
Jozeta Tischnera, Ze wspodlczesna praca tak wyglada, ale obecny stan jej rozwoju.
Praca w swym rysie dialogicznym jest wymuszona przez postep. Implementacja
najnowszych osiagnie¢¢ nauki i techniki w procesie pracy nadalo ludzkim wysil-
kom nowego biegu. Doprowadzito to do wielostronnego i wieloaspektowego po-
dzialu pracy. Trudno dzi$ spotka¢ taki zaklad pracy, gdzie jedna i ta sama osoba
odpowiada za wszystkie etapy produkgji. Jeden i ten sam produkt jest formowany

2 Jan Pawel I1, Laborem exercens, [w:] Encykliki Ojca Swigtego Jana Pawta II, Znak, Krakow 2009,
s. 195.
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za pomocg wielu rak. Z kolei wysiltek fizyczny zostal w duzej mierze zastapiony
wysitkiem intelektualnym. Specjalizacja stala sie katalizatorem dla zwigkszonego
zapotrzebowania na podnoszenie swych kwalifikacji zawodowych w konkretnych
odstonach produkgji. Przekaz informacji stal si¢ niezbedny w procesie pracy. Stad
Jozef Tischner wskazywal, ze praca dzi$ staje si¢ coraz bardziej sprawa umystu.
Bardziej niz z silg migs$ni kojarzy sie dzi§ z mysleniem. A za Norwidem dodaje
- czynnym myséleniem. ,,Jest to myslenie, ktére zmienia si¢ w czyn, i czyn, ktory
sie zmienia w myslenie. A warto$cig podstawowa myslenia jest prawda. Stad nie-
odlaczna warto$¢ prawdy od pracy. I wydawalo mi sig, ze tak jak dawniej miarg
ludzkiej pracy byla sprawiedliwos¢, tak teraz miarg ludzkiej pracy jest prawda.
Zadaniem czlowieka-pracownika jest uczestnictwo w tym mysleniu, a zadaniem
nauczyciela zawodu - przysposobienie do takiego mys$lenia. W zaleznosci od
tego, jak mocno i jak szeroko pracownik w to myslenie sie¢ zaangazuje, niezbedne
beda dobrze ksztalcagce uniwersytety zarazem techniczne i humanistyczne, szko-
ty zawodowe itd. Jak mowil Tadeusz Gadacz, uczen Tischnera, odnoszac si¢ do
stéw Otto E Bollonowa: ,Intelekt powie nam, jak budowa¢ dom. Ale tylko ro-
zum nauczy nas, jak w nim pokojowo zamieszkiwac”. Gadacz intelekt przypisywat
szkotom technicznym, rozum humanistycznym. Specjalici z obu tych dziedzin
s potrzebni Polsce. Reasumujac, praca dzis$ jest jednoczacy ludzi sita myslenia.
Poprzez wspolprace w swoim zakladzie pracy ludzie staja sie blizsi sobie nawza-
jem. Zawiazuje si¢ miedzy nimi wiez — w ramach jednego zakladu, jak i w wy-
miarze miedzyzaktadowym. Tischner mowi tez, Ze poeta, ksiadz, filozof moze
wykonywaé swoja prace stuzacg zyciu przez nadawanie mu sensu, tylko dlatego
ze kto$ inny, rolnik, piekarz, murarz, dbaja o zachowanie tego zycia. Jeden zalezy
od drugiego, na tym polega wzajemnos$¢. Praca w tym sensie buduje wspoélnote
narodows.

Trzecim aspektem pracy w kontekscie patriotycznego wychowania jest nadzie-
ja. Praca, aby byla sensowna, musi by¢ owocujaca. Jakie znaczenie wychowawcze
ma ten fakt? Przede wszystkim kazdy pracownik w przydzielonej mu czgsci pro-
dukcji musi czu¢ odpowiedzialnos¢ za t¢ czes¢. Jedli on zawiedzie, jesli wykona
prace niewlasciwie, to efekt finalny bedzie wadliwy (np. nakretki nie beda pa-
sowaly do butelek). Jesli myslenie odzwierciedla aktualny stan pracy, to trzeba
powiedzie¢, ze solidny pracownik to cztowiek prawdomoéwny, prawdziwie wyko-
nujacy swe zadania. Praca nieowocujaca z winy konkretnego pracownika sprawia,
ze praca innych biorgcych udzial w produkcji idzie na marne, trud wspoélnotowy
jest marnotrawiony. Ponadto sam owoc pracy musi by¢ potrzebny. Trzeba wyko-
nywac takie profesje, na ktdre jest realne zapotrzebowanie w Ojczyznie, inaczej
dzialalnos¢ czlowieka bedzie beznadziejna.

2. Tischner, Rekolekcje paryskie, Znak, Krakow 2013, s. 26.
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Dla Tischnera ,,pracowac na tym $wiecie to zakorzenic si¢”**. Wynika z tego, ze

poprzez prace czlowiek zawigzuje wiez ze swiatem. Idgc tropem metafory, ktora
krakowski filozof stosuje, mozna powiedzie¢, ze osoba zapuszcza korzenie. Swiat
zmienia, ludzie stajg si¢ jego. Swiadczy o tym stéwko ,,méj” (,moj $wiat”, ,moja
ziemia’, ,moi ludzie”). Zatem wsigkanie niejako w narodowe wartosci bedzie do-
konywalo si¢ mocg zakorzenienia, ktore jednak nie ma by¢ celem dla siebie, lecz
srodkiem do zadomowienia. Prace podejmuje si¢ po to, aby mie¢ srodki potrzeb-
ne do wybudowania domu, gdzie czlowiek moze zy¢ prawdziwie, po ludzku ra-
zem z innymi domownikami, tj. rodzing. Poprzez trudy (réznorakie po$wiecenia,
wyrzeczenia) wpisane w ramy tej dziatalnosci cztowiek duchowo wzrasta i rozwija
swoj ludzki potencjal. Jest to tez wlasciwa droga wychowawcza prowadzona w du-
chu chrzescijanskiego dziedzictwa.

W tym miejscu nalezy dodac¢, ze nie wszystko praca moze by¢ nazwane. Wa-
runkiem uzyskania takiej godnos$ci musi by¢ stuzba Zyciu. Stad np. dziatania obo-
zowych kapo nigdy mianem pracy nazwane by¢ nie moga.

2.2. Troska o sumienie

Rozumienie sumienia ma pewng histori¢ w filozofii, poczawszy od Sokratesa,
odwolujacego si¢ do swego daimoniona, wewnetrznego glosu, jak i w Kosciele
katolickim (szczegdlnie po II soborze watykanskim). Jozef Tischner wiele o spra-
wach sumienia pisal w czasie rodzacej si¢ na jego oczach w Polsce solidarnosci
miedzyludzkie;j.

Za Immanuelem Kantem mozna by powiedzie¢, ze sumienie to idea regula-
tywna. Nigdzie za pomoca metod zaczerpnietych z nauk empirycznych nie jeste-
$§my w stanie wskazac jego istnienia. Idea regulatywna - jak o tym pisat filozof
z Kroélewca — wystepuje w celu regulowania naszych proceséw poznawczych. Ko-
$ciot katolicki po II soborze watykanskim stawia na sumienie jako na intymne
miejsce spotkania czlowieka z Bogiem. Sumienie nie jest w rozumieniu Ko$ciota
irracjonalng wladza, lecz domeng rozeznawania, gdzie myslenie jest niezbedne.
Jeden ze wspdlczesnych wybitnych etykéw ks. Andrzej Szostek pisze tak: ,,Po-
tocznie sumienie pojmuje si¢ niekiedy tak, jakby pochodzito z innego $wiata niz
$wiat wartosci — jakby bylo swego rodzaju odruchem emocji, a nie rzeczywistym
rozpoznaniem. Jesli kto$ traktuje sumienie jako odruch emocji - i odwoluje sie
do niego jako do ostatecznej instancji - to jestem zatrwozony, bo emocje s i re-
latywne, i zmienne. A sumienie ma charakter racjonalny”*. Jozef Tischner, filo-

2. Legied, op. cit., s. 241.
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zof, ktdry - jak mawial Leszek Kotakowski — zostal wykarmiony duchem poso-
borowym, réwniez w proponowanej przez siebie aksjologii na sumienie stawia.
Mowil, ze jest ono niezwykta moca, z ktdrej moze chcie¢ korzystaé czlowiek dla
dziela budowania swego cztowieczenstwa. Poza tym nie znajdujemy tej mocy
nigdzie indziej we wszechswiecie. Potrafi ona pobudzi¢ czlowieka do osiggania
szczytow heroizmu oraz najglebszej skruchy. Autor Etyki solidarnosci podkre-
slal, ze dzieje ludzkosci sa pelne przykladow osob, ktdre zwyciezaly w wojnach
najsilniejszych wrogdéw, a uginaly si¢ pod cigzarem wtasnego sumienia. Bywato
przeciez i tak, ze ludzie kierowani tym wewnetrznym glosem osiagali $wietnos¢,
a inni uciekali od niego, wybierajac samobojczg $mier¢. Piotr Apostol i Judasz
to w naszym kregu kulturowym symbole przejawiania si¢ mocy sumienia. Dla
Tischnera dzigki tej wladzy jestesmy w stanie w ogdle dostrzega¢ wartosci, ktore
sa wokdt nas. Wlasnie czucie warto$ci, podziw dla nich oraz che¢ ich realizacji
ma swoj fundament w sumieniu. Filozof pisze o nim migdzy innymi tak: ,,Su-
mienie wprawia wszystko w ruch. Jest ono moca, ktéra sktania do zmiany, do
postepu, do tego, by osoba ludzka budowata siebie na fundamencie nadziei, ktora
odkrywa jako najistotniejszg dla siebie w sobie. Dopiero sumienie czyni z istoty
ludzkiej osobowos¢ w pelnym tego stowa znaczeniu moralng™*. Komentujac te
stowa, mozna powiedzie¢, Ze rola sumienia okazuje sie fundamentalna dla budo-
wania cztowieczenstwa cztowieka. Dzieki niemu moze odbywac si¢ dojrzewanie
cztowieka w dobru.

Czlowiek jest cztowiekiem, gdyz ma sumienie - to stwierdzenie stanowi aksjo-
mat Tischnerowskiej antropologii. Jak nalezy to sumienie ksztaltowac, wychowy-
wac? Niewatpliwie trzeba przedstawia¢ przed mtodymi ludzi perspektywe nadziei
na przyszlo$¢ oraz powierza¢ im t¢ nadzieje. Ponadto przede wszystkim trzeba
przez tworzenie wlasnie takiej atmosfery wychowawczej zacheca¢, aby mlodzi
chcieli w ogéle mie¢ sumienie. Te wskazowke Jozef Tischner czerpie z mysli Mar-
tina Heideggera i konsekwentnie ja powtarza. Wiara w sumienie zaklada pewien
antropologiczny optymizm. Czlowiek ma zdolnos¢ do tego, aby by¢ lepszym niz
jest. Jesli nawet w toku wychowywania czy pdzniej adept pobtadzi, zboczy z kursu,
to chcac miec sumienie, jest w stanie siebie odbudowac.

Wielu krytykow tworczosci i dzialalnosci ks. Jozefa Tischnera zarzucalo mu
zbytnig wiare w cztowieka. Wielki Agatolog z Lopusznej uwazal, ze osobie ludzkiej
w gruncie rzeczy chodzi o dobro, ze jest do tego dobra zdolny i ze ono wyzwala go
z bezsensu swej egzystencji. Fakt, ze taki optymizm w mysli krakowskiego filozofa
przejawia si¢ na kartach wszystkich jego dziel, potwierdzili chociazby uczniowie
ksigdza, dedykujac mu na sze$¢dziesigte urodziny ksiazke o znamiennym tytule
Zawierzy¢ cztowiekowi.

2 J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei, [w:] ibidem, J.A. Ktoczowski, Wobec wartosci, Wydawnictwo
W drodze”, Poznan 2001, s. 67.
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Czlowiekowi mozna zawierzy¢, uczniowi i wychowankowi mozna i trzeba za-
ufa¢, ze odczyta i wybierze ojczyste wartosci i dzigki sumieniu zawalczy o nie,
np. poprzez codzienng rzetelng prace. Sumienie zatem stanowi t¢ wazna moc
w samym czlowieku, dzigki ktorej czltowiek jest w stanie wezytac sie w dziedzic-
two, wybra¢ je i pozosta¢ mu wiernym. Ciekawe i to, ze koncepcja sumienia jako
wladzy rozeznawania, czyli bliskiej mysleniu, zasadza si¢ takze na fundamencie
wolnosci. Mamy tutaj zatem przejawiajace si¢ tez poprzez sumienie dwie naczelne
warto$ci wychowawcze, w ktdrych zdaniem ks. Tischnera, nalezy wzrastac i je
praktykowac.

Autor Filozofii dramatu uwazal, Ze na poziomie sumien tworzy si¢ najglebsza
solidarno$¢ wspolnotowa — tych, ktérzy uczestnicza w jednej i tej samej substancji
etycznej. W rzeczywistosci ludzie nawet nie muszg by¢ do konca swiadomi. Laczy
ich ciato, krew, mowa, krajobraz itd. Swiadomo$¢ ta moze pojawia¢ sie dopiero
w momencie zagrozenia wspolnych wartosci, np. cierpienn narodowych. Faktem
jest, ze mysl Jozefa Tischnera ksztaltowata si¢ w okreslonych warunkach spotecz-
nych i historycznych. ,,Robit filozofi¢” z tego, co najbardziej konieczne hic et nunc,
stad mocno jest ta mysl naznaczona dwczesnych czasem. Krakowski filozof zwra-
cal wtedy uwage na choroby polskiej pracy spowodowane przez narzucony komu-
nistyczny system wladzy. Stad w Etyce Solidarnosci napotykamy analizy cierpien
zwigzanych z réznorakim wyzyskiem ludzi pracy. To wlasnie, aby przeciwdziata¢
temu kryzysowi, aby tonizowa¢ bdl wyzyskanych, pojawia si¢ ruch solidarnosci,
ktéry byl niezwyklym etycznym wydarzeniem. Tak w kazdym razie analizowat
to Tischner. Formule, ktéra idealnie pasowata Jozefowi Tischnerowi do opisu
tego wydarzenia, stanowily stowa zaczerpnigte z Listow sw. Pawfa: ,Jeden dru-
giego ciezary noscie, a tak wypelnicie prawo Boze”. Wydarzenie bylo jednostkowe
i przeszto do historii, ale prawda o nim ma charakter trwaly i uniwersalny. Mia-
nowicie wedtug Tischnera cztowiek chcacy mie¢ sumienie, odpowie na wezwanie
Ojczyzny. W kazdym razie tylko taki czltowiek bedzie skory do zaangazowania
na rzecz spraw narodowych. Przejawia¢ si¢ moze réznorako. Najczgsciej przez
solidng prace, ale nierzadko tez duchowg i fizyczng obrong waznej sprawy, obrong
konkretnych ludzi, domoéw, swiatyn, warsztatow pracy, cmentarzy. Tym samym
wszystkiego, co Polske stanowi. Zatem tylko tacy ludzi beda gotowi do obrony
polskiego dziedzictwa i zatroszcza si¢, pomnazajac je w duchu nadziei aktualnie
przez nardd przezywane;.

Wychowanie sumienn mtodych pokolen przez zaszczepienie im checi posia-
dania sumienia stanowi sprawe¢ fundamentalng. Sumienie, cho¢ jest w stanie
tworzy¢ najglebsza wspdlnote miedzy ludzmi, to w swej istocie ma charakter jed-
nostkowy, indywidualny. Tam cztowiek niejako rozmawia z sobg samym, a takze
z Bogiem. To wlasnie we wnetrzu czltowieka rodzi si¢ indywidualne przekonanie
co do polskosci, mitos¢ do Ojczyzny, ktora stanowi droge do cztowieczenstwa.
Tej milosci nikt nie jest w stanie cztowiekowi narzuci¢. Wartosci te mozna jedy-
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nie proponowac, najlepiej przez osobisty przyklad. Wskazuje to, ze los Ojczyzny
rozstrzyga sie we wnetrzu osoby, w checi jej posiadania. Jesli cztowiek w swym
wnetrzu nie bedzie kultywowal warto$ci narodowych, to ostatecznie na nic sie
zdadzg zewnetrzne prawa i obyczaje. Innymi stowy: niepodleglos¢ Polski polega
na niepodleglosci polskich sumien. Analizujgc burzliwe wydarzenia lat 80. XX w.
w Polsce, ks. Tischner przyréwnywat troske o sumienia i zrodzong miedzy nimi
solidarno$¢ do sadzenia lasu. Las staje sie bardziej lasem, gdy wzrasta. Solidarne
sumienia wzrastaja, dojrzewajg przez to, ze stajg si¢ jeszcze bardziej sumieniami.
Opis ten ma tu znaczenie fundamentalne dla odréznienia patriotyzmu od nacjo-
nalizmu. Patriotyzm opiera si¢ na sumieniu, ktore wzrasta przez bycie jeszcze bar-
dziej soba. Oznacza to troske o wartosci, o0 wzajemnos$¢ migedzy rodakami. Nigdy
nie bedzie przeciw innym. Tutaj jest zawarty ewidentny bezpiecznik chronigcy
przed nienawiscig.

3. Cel wychowania

3.1. Myslec¢ dobro we wspdlnocie

Uczynienie ludzi lepszymi jest celem wychowania patriotycznego. Wychowa-
nie dazy do pobudzania milosci do Polski realizujacej sie¢ we wspdlnym mysleniu
dobra — wspdétmysleniu. W ogdle dobro stanowi najwazniejsza warto$¢ filozofii
Tischnera. Przeciez agatologia, ktéra rozwijal, to nic innego jak filozofia dobra.
Filozofia wychowania patriotycznego ma w niej glebokie zakorzenienie. Uznanie
dobra przed bytem stawia autora Sporu o istnienie czlowieka w nurcie tradycji
zapoczatkowanej przez Platona, a w czasach Tischnera mocno rozwijanej przez
Emmanuela Levinasa. Krakowski filozof méwi wiec nie tyle, ze wszystko, co ist-
nieje, jest dobre, lecz raczej, ze dobrze jest istnie¢. Tak najkrocej mozna scharakte-
ryzowac ten nurt agatologiczny. Myslenie dobra, jak réwniez dobre myslenie maja
tu swoje kluczowe zadanie.

Myslenie to jedno z bardzo waznych kwestii analizowanych przez Jozefa Ti-
schnera. Myslenie o mysleniu interesowalo go od poczatku profesjonalnego za-
jecia sig¢ filozofig. Uwazal, ze stanowi ono ratunek dla kazdej osoby, stad i dla Oj-
czyzny. Czlowiek na pewnym etapie swej historii nazwal siebie homo sapiens, gdyz
to wlasnie w oswietlajacej zycie mysli widzial szanse na swoje wybawienie. Autor
Polskiego mtyna analizowal problem struktur myslenia w artykule Myslenie religij-
ne, pochodzacym z 1980 r. W tekscie tym ukazywal, ze kazde myslenie, nie tylko
religijne, posiada trzy wymiary: osobowy - ,.kto”, dialogiczny - ,,z kim” oraz in-
tencjonalny/przedmiotowy - ,,0 czym”. Do opisu pierwszego Tischner przywoly-
wal postac $w. Augustyna i jego rozwazania zawarte w dziele De magistro. Chodzi
o koncepcje wewnetrznego nauczyciela/wychowawcy utwierdzajgcego cztowieka
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w pewnosci, Ze jest on w stanie dojs¢ do prawdy. ,,O tym bowiem, czy prawdg jest
to, co styszymy, pouczy¢ nas moze tylko Ten, ktory przez stowa z zewnatrz przy-
pomnial nam, zZe mieszka w naszym wnetrzu. Z jego pomocg, w miare¢ postepow
w poznaniu, rozptomienia¢ si¢ bedzie moja mito§¢ ku Niemu™?. Nauczyciel 6w
w sercu czlowieka to Chrystus. Jest On niezbednym apriorycznym warunkiem
mozliwo$ci poznania prawdy w ogdle. Drugim aspekt stanowi myslenie ,,z kims”
Czlowiek odkrywa — méwi Tischner - ze jest zbyt ograniczony, aby samotnie
dochodzi¢ do wiedzy. Potrzebuje kogos, kto mu te droge utoruje, wtajemniczy,
przekaze aktualny jej stan. Stad dialogiczny wymiar myslenia charakteryzuje sie
wzajemnos$cig wspotmyslenia. Wiarygodnos¢ przekazu bedzie mierzona poswie-
ceniem. Tylko $§wiadectwo realizowane na polu wspdlnie przezywanego dramatu
moze by¢ do konca wiarygodne. Trzeci wymiar intencjonalny pozwala na uzyska-
nie pewnosci przedmiotowej — zgodnosci sadu z rzeczywistoscig.

Na potrzeby niniejszego artykulu, w ktérym przeanalizowano sprawe wycho-
wania patriotycznego, uzasadnione jest, aby uku¢ pojecie ,,myslenie ojczyste” Na-
lezy nadmieni¢, iz Tischner nigdy tego okreslenia nie stosowal. Ten rodzaj my-
$lenia wlasnie powinien ukazywacé wychowankowi wychowawca do patriotyzmu.
Ono oddaje intencje autora Polskiego ksztattu dialogu i dodatkowo najlepiej uka-
zuje ruch mysli ku dobru. Wtasciwie trzeba by powiedzie¢, ze jest mysleniem od
wewnatrz - nie mysleniem o Polsce, ale mysleniem Polski. Czlowiek zaangazowa-
ny w narodowy dramat widzi Polske z innej, glebszej perspektywy - perspektywy
mifosci.

Myslenie ojczyste jest wartoscig dla kazdego zaangazowanego w narodowy
dramat Polaka. Wyraza dramat Ojczyzny oraz jest tegoz dramatu integralng cze-
$cig. Uzupelniajac mysl Jozefa Tischnera w tej sprawie, nalezaloby dodac, ze wy-
miary mys$lenia s3 dwa - dialogiczny i przedmiotowy. Oba mieszcza si¢ w jednym
podmiocie myslenia. Z kolei wewnetrzny nauczyciel/Chrystus to w przelozeniu
na kategorie filozoficzne nadzieja, ze w ogole mysl jest w stanie uchwyci¢ prawde
i to prawde obiektywna. Wymiar dialogiczny i przedmiotowy myslenia — kon-
tynuowalby Tischner — wystepuja we wzajemnej zaleznosci. Obowigzuje jednak
miedzy nimi hierarchia waznosci. Istotniejszy jest wymiar dialogiczny - to on ma
pierwszenstwo nad przedmiotowym. ,,To, z kim myslimy, wptywa decydujaco na
to, o czym myslimy, i na to, jak mys$limy”*. Taki ukiad bedzie wskazywal, ze my-
Slenie najpierw ma prowadzi¢ do porozumienia miedzy ludzmi, stad tez znacze-
nie prawdy, ktéra ludzi faczy. Stad wniosek nastepujacy: to dobro w najwyzszym
znaczeniu jest prawda w mysli Tischnera. Takie ujecie sprawy w szczegdlnosci
wyraznie przedstawia si¢ dla cztowieka w miejscach na ziemi.

25 Sw. Augustyn, O nauczycielu, [w:] idem, Dialogi filozoficzne, Znak, Krakow 1999, s. 485.

% J. Tischner, Kryzys myslenia, [w:] Rozmowy w Castel Gandolfo, t. 1, Centrum Mysli Jana Pawla
II - Znak, Warszawa-Krakow 2010, s. 204.
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Myslenie ojczyste posiada moc oswajania §wiata. Nie ma to jednak nic wspol-
nego z tak modnym dzi§ mysleniem ukierunkowanym na zawladniecie rzeczywi-
sto$cig. O tej roznicy pisal np. J.A. Ktoczowski, dominikanin i filozof: ,W «przy-
swojeniu» za$ bardziej chodzi o pewng przejrzysto$¢, dzieki ktorej swiat staje sie
dla mnie bardziej zrozumialy. W ten sposob na przyklad oswajam jakie$ miasto,
poznajac je, az w koncu bede mogl powiedzied, ze jestem u siebie, wszedzie trafie.
W tym znaczeniu myslenie jest tozsame z procesem przyswajania $wiata przez
czlowieka™. Dzieki mysleniu ojczystemu Ojczyzna staje si¢ mojg, twojg, nasza
Ojczyzna. ,,Przyswojenie jest zawsze wzajemne: przyswajam i jestem przyswaja-
ny”*. Przyswajane w ten sposob za sprawg myslenia ma by¢ dobro. Jozefowi Ti-
schnerowi chodzi w tym miejscu o sprawe duzo glebsza. Mianowicie o przyjecie
horyzontu nadziei, ktdry to bedzie podstawg dla dalszego biegu mysli. Mozna by
powiedzie¢, ze myslenie ojczyste jest z gruntu etyczne, gdyz zakorzenione w sub-
stancji etycznej narodu.

Co stanowi zrédlo myslenia? ,,Kiedys filozofia rodzila si¢ z podziwu dla ota-
czajacego nas $wiata (Arystoteles). A potem takze z watpienia (Kartezjusz). A te-
raz, na naszej ziemi, rodzi si¢ ona z bolu. O jakosci filozofii decyduje jakos¢ bolu
ludzkiego, ktéry chce filozofia wyrazac i ktéremu chce zaradzi¢”™?. Tymi stowy Ti-
schner przedstawia swdj rodzaj myslenia, ktéry z bolu powstaje i probuje mu za-
radzi¢. Bél bowiem jest ztem, tym, czego by¢ nie powinno. Co natomiast powinno
by¢? Powinno by¢ dobro. Ten etyczny sprzeciw staje sie poczatkiem mysli. Mysle-
nie ojczyste rowniez z bolu sie rodzi, ale ojczystego. Jak bdl indywidualny dzieli
ludzi, gdyz zamyka w sobie tego, kto go doswiadcza, tak bdl ojczysty ludzi taczy.
Nie chodzi tutaj nawet o bol, ktéry najbardziej doskwiera cialu. Autor Polskiego
miyna wskazuje na bol najwazniejszy — duchowy. W czasie, kiedy Tischner pisal
swoje dziela, najwazniejsze znaczenie mial bdl ludzi pracy. Ludzki wysitek przez
wadliwa organizacje, przez archaiczne myslenie stal sie bezsensowny. Praca byta
beznadziejna, a trud ludzi pracy ostatecznie zostawal marnotrawiony. Wszystkie
te problemy rzutowaly na relacje miedzyludzkie. Cztowiekowi coraz bardziej obcy
stawal si¢ drugi cztowiek. W koncepcji myslenia ojczystego, wspdlnotowego o za-
chowanie wig¢zi miedzyludzkiej/narodowej réwniez bedzie chodzilo, zatem w tym
kontekscie mysl Jézefa Tischnera si¢ nie przedawnia. Jednakze sam opis rozkladu
nie wystarcza. Potrzebne jest co$ wiecej. Krakowski filozof czgsto mowil, iz: ,,B6l
bez idei jest tylko jekiem, idea bez bolu jedynie ozdoba biblioteki”. Jaka idea ma
powstawac z bolu ojczystego? Odpowiedz mozna prosto z pism Tischnera wy-
czyta¢: idea solidarnosci. To ona przywraca wiez. Dzi$ bedzie dalej aktualna -
ks. Tischner mawial, ze odleglo$¢ czasowa nie gra tu zadnej roli. Zapomnienie

7 J.A. Ktoczowski, Filozofia dialogu, Wydawnictwo ,W drodze”, Poznan 2011, s. 126-127.
2 . Tischner, Wedréwki..., op. cit., s. 89.

¥ Idem, Myslenie wedtug wartosci, wyd. Znak, Krakéw 2011, s. 7.
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o solidarnosci bedzie poczatkiem naszego zbiorowego samobdjstwa. Nie mozna
mie¢ juz teraz watpliwosci, ze myslenie ojczyste cigzy w strong idei solidarnosci.
Podsumowujac, to napiecie mysli od bélu do idei jest drogg ku dobru i do dobra,
ktére przede wszystkim realizuje si¢ w trosce o relacje miedzyludzkie. Odbywa
sie to wszystko w ramach jednego i tego samego ojczystego dramatu. Wychowa-
nie do myslenia wspdlnotowego jest sprawa kluczowa dla pokojowego zycia ludzi
i narodow.

3.2. Bycie sobg i u siebie

Czlowiek chce by¢ sobg i u siebie w sposéb autentyczny. Czuje si¢ nieauten-
tycznie, gdy sam nie ma wladzy by¢ gospodarzem we wlasnym domu. W mysli
Tischnera bycie sobg dokonuje si¢ w ramach wzajemnosci. Czlowiek staje si¢ soba
poprzez wymiane wartosci z drugim. Nie ma ,ja” bez ,ty”. Kazdy rozumie siebie
poprzez kontakt z innym. Wzajemnos¢ stanowi w $wiecie co$ niezwyklego, moze
pojawic¢ si¢ tylko tam, gdzie cztowiek nie jest sam. Ojczyzne Jozef Tischner tez uj-
mowal na wzér osobowy. Oznacza to, Ze i z nia jest mozliwa wiez wzajemnosci na
mocy patriotyzmu. Wszystkie wartosci, ktore przed czlowiekiem si¢ odslaniaja,
wykazujg krucho$¢. Tym, co te wartosci podtrzymuje, jest nadzieja. W kontekscie
wychowania patriotycznego, czyli wychowania do dobra poprzez przyswojenie
wartosci ojczystych, chodzi o udzial w nadziei przodkéw. Ta umozliwia wza-
jemno$¢, ktora to zaposrednicza rozumienie i odczuwanie sceny ludzkiego dra-
matu - ziemi ojczystej. Tylko na tak ukonstytuowanej scenie istnieje mozliwos¢
prawdziwego ludzkiego zycia na $wiecie, bedac soba, Zyjac ze swoimi i na swoim.
Wszystko, co dzieje si¢ na ziemi, to dzieto obietnicy, ktdrej poczatki ging w mro-
kach niepamieci. Wage ma samo poczucie tej archaicznej obietnicy, ze ziemia jest
dla czlowieka. Kto jej dotknat z mysla o czlowieku, o Polaku? Moze Bég, ale na
potrzeby tej pracy wystarczy, ze powiemy, ze byt to jaki$ przodek.

W swoim gtéwnym dziele Filozofia dramatu ks. Tischner, charakteryzujac dra-
mat, wskazuje na trzy jego kluczowe elementy: dialog, scena i czas. Z tych trzech
sktadowych wydaje sig, ze scena dramatu ma znaczenie trzeciorzedne, mianowi-
cie stanowi jedynie przestrzen dla miedzyludzkich obcowan. Tak jednak nie jest,
a jeden ze wspolpracownikéw Tischnera, Karol Tarnowski, pisze o tym wprost:
»Jesli bowiem w dramacie chodzi o sprawy ostateczne to uprzedmiotowienie nie
bedzie mogto by¢ jej ostatnim stowem™’. Cztowiek moze mie¢ stosunek neutral-
ny/reifikujacy do $wiata. Taka jest natura myslenia ,,0 czyms”, myslenia o przed-
miocie, rzeczy. Ojczysta ziemia wzbogaca rozumienie sceny w filozofii dramatu
ks. Tischnera — jest wartoscig, gdyz naznaczona zostala wielo$cig sladéw ludzkich:
potem, fzami, a takze czesto krwig.

K. Tarnowski, Tropy myslenia religijnego, wyd. Instytut Mysli J. Tischnera, Krakow 2009, s. 423.
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Stosunek do sceny autor Polskiego mlyna okresla jako intencjonalny. Jednakze
relacja wobec ziemi ojczystej jest jednak inna - tutaj wlasciwsze bedzie mdowienie
o gospodarowaniu. Polak, chcgc posiada¢ ziemie — w sensie: mie¢ jg na wlasnos¢,
wzig¢ za nig odpowiedzialno$¢ — musi przyuczy¢ sie do gospodarowania. Gospo-
darz to ten, ktéry swdj zywot szczegdlnie zwigzal z rolg. Obszar jego trudu sta-
nowi skrawek ziemi — przestrzen mu znana, oswojona, gdzie czuje si¢ sobg i jest
u siebie. Praca ,na swoim” nigdy nie byta wyrazem egoizmu, lecz stuzba Zyciu.
Polska przeciez od najdawniejszych czaséw to miejsce gospodarzy. Tischner, aby
to zobrazowa¢, poréwnuje prace gospodarza do mowy. Gospodarz ma role, tak
jak cztowiek ma stowo. ,Drzewo” wyartykulowane przez konkretna jednostke jest
inie jest jej. Posiadanie jednostkowe gospodarza nie sprzeciwia sie spoleczenstwu,
gdyz znaczy to samo dla wszystkich. ,,Im wiecej chleba i im lepszy chleb, tym bar-
dziej «wspolna» jest mowa™*!. Dlatego gospodarcze branie ziemi w posiadanie,
ktore okresla stowo ,,miec”, tak naprawde znaczy ,,dac”, poniewaz owocujgca praca
jest tu prawdziwym darem. Wskazuje to, Ze owocujacy siew czlowieka wskazuje
na nadziej¢. Ziemia jest dla cztowieka. Polska ziemia jest dla Polek i Polakow.

Wzajemnos¢ — bycie razem ludzi - powoduje, ze czlowiek zaczyna budowac.
Wznosi budowle, ktore sa zewnetrzng projekcja wzajemnosci. Sa to swego ro-
dzaju ,,0sie konkretyzacji zycia’, ktére pozwalaja zy¢ w poczuciu sensu. Ziemia
ojczysta tak projektowana nie jest chaosem. Na ziemi ojczystej czlowiek znajduje
i buduje: dom, warsztat pracy, §wiatynie, cmentarz.

Pierwszym miejscem wyliczanym przez Tischnera jest dom, stanowiacy prze-
strzen najblizsza cztowiekowi, intymng. To tutaj czlowiek rodzi si¢ i tu odkrywa
$wiat przedmiotéw. Wszelkie $ciezki, ktérymi bedzie cztowiek kroczyt przez wiat,
mierzone beda odlegtoscia od tego miejsca. Dom jest prowadzonym logika dobra
rezultatem szczegdlnego spotkania, w ktérym dochodzi do gltosu z mocg wigksza
niz w jakimkolwiek innym wydarzeniu przeswiadczenie, ze ci, ktdrzy si¢ spotka-
li, sa dla siebie. To miejsce wspolistnienia rodziny, tworzy si¢ dzigki szczegdlnej
wiezi mezczyzny i kobiety. Strony moga powiedzie¢: ,,jestem twdj’, ,jestem twoja”
lub tez: ,jestem sobg dzigki tobie”. Matka staje si¢ matka dzieki ojcu, a ojciec oj-
cem dzigki matce. Wlasciwie ks. Tischner moéwi, ze zadne inne spotkanie nie jest
tak pelne obietnic, sensu, a zarazem tak trudne, Ze nie ma tu prostych recept na
wspdlne bycie razem. Sens zadomowienia wienicza dzieci — bez nich dom nie ma
pelnego realnego odniesienia dla obietnicy. Dom umozliwia zycie i dojrzewanie
czlowieczenstwa. W nim najpelniej rodzi si¢ poczucie odpowiedzialnosci za te
pierwotng wspdlnote. Dodatkowo stanowi pewna twierdze, schron przed srogo-
$cig zywiotdéw i nieprzyjaznig ludzi. ,W jego [Tischnera — przyp. P.Z.] analizach
pada cenna uwaga, ze dom, rodzina to srodowisko, w ktérym nie tylko cztowiek
nie tylko najlepiej si¢ rozwija i najlepiej czuje, ale w ktérym doswiadcza tez i uczy

1. Tischner, Etyka solidarnosci..., op. cit., s. 85.
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sie prawdziwej wolnosci™*2. Ponadto dom - z faktu, Ze jest skazany na opustosze-
nie — otwiera horyzont transcendencji. Dzieci wychodzg z niego, aby budowac
swoje wlasne domy, ojcowie i matki umierajg. Wskazuje to nie, zdaniem ksiedza,
na postawienie czlowieka w sytuacji granicznej. Dom to nie miejsce spelnionej
obietnicy, ale jedynie miejsce obietnicy, dzieki ktorej zajasnial blask dobra. Na
tym $wiecie dobro nie jest do wiecznego utrzymania, ale mimo wszystko wskazuje
droge do wiecznosci.

Drugim miejscem budowanym przez czlowieka, wskazanym przez J. Tishne-
ra jest warsztat pracy. Zakres rozmowy pracownikow siega dalej niz zwyczajny
dialog, obejmujac coraz szersze kregi czesto nieznanych sobie ludzi. Stad jest
tez miejscem zawigzywania i pielegnowania wigzi wykraczajacej poza wspolno-
te jednego tylko zakladu. Pracujac, cztowiek pokonuje opdér materii i wydobywa
na wierzch zyciodajng moc zZywiotéw. Praca dobrze wykonywania i prowadzona
w ramach efektywnego systemu prowadzi do wspotpracy. Jest sita wychowawcza
zakorzeniajaca na ziemi ojczystej i wskazujaca na zadomowienie.

Trzecim miejscem jest $wiatynia, ktora jest przestrzenia uswigcenia. To wla-
$nie tam czlowiek ma stucha¢ objawionej prawdy o swej godnosci i umacniac si¢
na drogach zycia. Kosciot stanowi wzér dla domu i dzigki zadomowieniu umacnia
w wierze, ze dobro, pomimo swej kruchosci, jest jednak prawdziwa wartoscia,
ktdra przetrwa probe $mierci.

Czwarty punkt orientacyjny stanowi cmentarz. Czlowiek rozumie to miejsce
jako przestrzen gwaltownie zerwanych wiezi. Takie rozumienie nie jest wlasciwe,
zdaniem autora Filozofii dramatu. Wig¢z ze zmartymi ma inny charakter niz z zy-
wymi, ale to nie znaczy, ze jej nie ma. Ks. Tischner wielokrotnie pisal, ze cmen-
tarz rowniez jest miejscem spotkania, a zmarli paradoksalnie moga by¢ o wiele
bardziej ,,zywi” od zywych. Krakowski filozof czesto swoje filozoficzne rozmy-
slania w duchu chrzescijanskim wplatal w swoja prace duszpasterska. W odnie-
sieniu do mocno zakorzenionego w polskiej tradycji dnia Wszystkich Swietych
mowil do zgromadzonych w kosciele wiernych: ,,Jest w naszym zyciu jakie$ wiel-
kie dziedzictwo umarltych. Umarli co§ nam pozostawili, pozostawili nam jakie$
dziedzictwo. Pozostawili nam domy, pozostawili nam drzewa ich reka sadzone,
pozostawili nam uprawiane ich reka pola. Pozostawili nam nasza mowe: to oni
uczyli nas moéwi¢ po polsku, to oni uczyli nas modlitwy. W nas jest dziedzictwo
umarlych. Jestesmy spadkobiercami. Idziemy dzi$ na cmentarze po to, aby o tym
dziedzictwie ze zmarlymi porozmawia¢. O tym, co oni nam pozostawili”**. Bedac
spadkobiercami tradycji swojej rodziny i narodu, wychowywani w polskiej trady-
cji maja udzial w godnosci swych przodkéw. Tym, co ma by¢ kontynuowane po

2 A. Jedrzejewski, Nikt nie jest dobry w samotnosci. Filozofia spoleczna ks. Jozefa Tischnera, wyd.

Wyzsza Szkota Biznesu im. bp. Jana Chrapka w Radomiu, Radom 2006, s. 206.
3 J. Tischner, Wiara ze stuchania, Znak, Krakow 2009, s. 10.
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swych ojcach, jest godnos¢. Ten polski honor dziedziczy najpierw si¢ automatycz-
nie na mocy ciala i krwi, pdzniej na pewnym etapie rozwoju dziedzictwo ma by¢
wybierana na mocy wolnego wyboru. Wybor taki ma by¢ swiadomie wykonany,
czyli dokonany mozliwie najpelniej na sposéb ludzki. Musi opiera¢ si¢ na my-
Sleniu i sensownej wolnosci. Tylko taki wybér w konsekwencji bedzie skutkowat
partycypacja w godnosci swych przodkdw, czyli i pelniej w godnosci osobowe;.
Pomimo tego Jozef Tischner jest realistg, tzn. nie stara si¢ przesadnie wyideali-
zowaé $wiata, zamykajac oczy na zlo. W kontekscie cmentarza pisze: ,Cmentarz
glosi kleske gospodarowania — zadomowienia, zakorzenienia, fiasko przywigzania
do ziemi. Na cmentarzu ziemia ukazuje si¢ nam jako ziemia odmowy. «To nie tu»
- moéwi cmentarz™.

To wlasnie na cmentarzu musi dojs¢ do §wiadomosci czlowieka, ze wszyst-
kie warto$ci na tym $wiecie sg tymczasowe. Wynika z tego, ze i ojczyzna wiecz-
na nie bedzie. Dla krakowskiego filozofa to wlasnie na cmentarzu nadzieja ma
swoja fundamentalng probe. Albo bedzie nadzieja, albo bedzie rozpacz. W tym
aspekcie ks. Tischner przytaczal stowa C.K. Norwida, ze ,nadzieja jest z prawdy”.
Stowa te nalezy tlumaczy¢ mozliwie najgltebiej, ze prawda o nadziei jest taka, iz
nikt i nic z wnetrza cztowieka nie moze jej wydrze¢. Czlowiek decyduje, czy trzy-
ma sie nadziei, czy popada w rozpacz. Dla katolickiego ksiedza nadzieja powstaje
z obietnicy Boga i tu ma swoje oparcie. W kontekscie mysli o ojczyznie mozna
powiedzie¢, ze Polak/Polka moga mie¢ oparcie w nadziejach swych przodkéw,
najblizej rodzicow, ze to, o co oni sie trudzili, nie jest iluzja. Petnili swe obowigzki,
pracowali, walczyli, gdyz wierzyli, Ze to ma sens. Wierzyli wiec w dobro, ktére
dla wspotczesnych pokolen jawi si¢ jako dziedzictwo. To, czy czlowiek chce te
nadzieje kontynuowa¢, zalezy tylko od niego. Ponadto cmentarz, wskazujac na
fiasko zakorzeniania i zadomowienia, ma takze chroni¢ przed uznaniem, ze na-
dzieja czlowieka w pelni zrealizuje si¢ na tym $wiecie. Takie rozumienie nadziei
proponowali w Polsce np. komunisci. Tischner okresla terryzmem takiego typu
poglady. Widzi w nich zagrozenie dla prawdziwego wychowania. Méwi, ze ziemia
ojczysta jest ziemig obietnicy jeszcze niespelnionej. Na tym $wiecie w Zadnej oj-
czyznie spelnic sie nie moze.

Zakonczenie

Tok prowadzonych w niniejszym artykule rozwazan wskazuje, ze wychowa-
nie patriotyczne dochodzi do swojego celu poprzez spotkania, dialog. Sam praw-
dziwy kontakt z drugim czlowiekiem jest wychowawczy. Kontaktéw takich nie
mozna unikng¢, chociaz mozna starac si¢ je maksymalnie ograniczy¢. Spotykamy
w domu, w szkole, na uniwersytecie, w pracy, w kosciele, na cmentarzu, na dro-

** Ibidem, Filozofia dramatu, wyd. Znak, Krakéw 2012, s. 231.
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gach, ktorymi chodzimy kazdego dnia. Sama ojczyzna - jak widzi to Tischner
- ma nature dialogiczng. Tworza ja wiec ci, ktorzy sie spotkali i spotykaja. Wycho-
wywanie przez dialog, aby zawiera¢ umilowanie tego, co polskie, musi realizowa¢
sie poprzez prawdziwg wie¢z wiernosci z innymi. Spotkanie stanowi moment dra-
matyczny, ktory wplywa na obydwie strony. Droga wychowania przez spotkanie
nie jest i nie moze by¢ tawa. Kazde prawdziwe do$wiadczenie twarzy innego to
zawsze niewiadoma. Dlaczego? Warto tutaj odnies¢ si¢ do pewnego pytania, ktore
zadat Jozefowi Tischnerowi Cezary Wodzinski. Podnosit on zarzut, ze autor Filo-
zofii dramatu, wyjas$niajac najwazniejsze jego zdaniem filozoficzne sprawy, caly
czas odnosi si¢ do doswiadczenia dialogu. Dialog ma budowa¢ czlowieka, dialog
zabezpiecza przez imperializmem jednostkowej $wiadomosci, rozmowa budzi
wolno$¢, myslenie itd. Wodzinski zadal wtedy pytanie, czy uprawiajac filozofie
przez ciagle odwolywanie si¢ do kategorii dialogu nie sprawia, ze cata mysl staje
sie paradoksalnie monologiczna. Wtedy ks. Tischner wskazywal na bezpiecznik,
ktéry znajduje sie w wolno$ci. Drugi — partner dialogu - jest wolny, a wiec nie
mozna przewidzie¢ jego zachowania, nie mozna tez bez pogwalcenia jego pod-
miotowosci, godnosci osoby umiesci¢ w polu wlasnych egoistycznych wizji §wiata
i roli czlowieka w nim. W kontekscie rozumienia Ojczyzny mozna powiedzie¢, ze
nigdy nie wiadomo, jakich ofiar zazada od swoich dzieci. Dialogowanie to wyj-
$cie czlowieka z siebie i zwrdcenie si¢ ku innemu i bycie dla innego. Rozmowa,
ktdra jest prowadzona z pozycji indywidualnej wolnosci, cigzy ku wiernosci. Stad
wybor czlowieka oczekuje potwierdzenia tego wyboru od drugiej osoby i chce
by¢ mu wierny. Tak tworzy si¢ wzajemnos¢. Wiadomo, ze tak by¢ nie musi, ale
dopiero tak zycie na ziemi bedzie moglo mie¢ prawdziwy, trwaly sens. Wizja ta
jest niewatpliwie mocno inspirowana chrzescijanstwem. Dzieki wiernosci osobie/
osobom czlowiek ma udzial w substancji etycznej swego narodu. Prowadzony
w ten sposob dialog musi by¢ ukazywany w perspektywie nadziei i tutaj szczegol-
ng role maja do odegrania wychowawcy.

Zdaniem Tischnera wychowanie patriotyczne przebiega poprzez orientacje
»bycia dla”. Takie wychowanie ma wyzwoli¢ czlowieka z okowdw ,,bycia sobie sa-
memu” (egocentryzmu). Postawa, ktora przyjmujemy i wybieramy, wplywa na
nasze odniesienia do innych, pozostajacych w relacji z nami. ,W spolaryzowanej
postaci wybdr danej orientacji wylania dwie mozliwosci ujecia drugiego cztowie-
ka jako homo lupus (cztowiek jako ,wilk”) badz tez homo domini (cztowiek jako
blizni). Cztowiek pozostajacy tylko w granicach swych wtasnych mysli, odczu¢
i potrzeb postrzega «sprawy ludzkie» przez pryzmat swej niczym nietknietej su-
biektywnosci. Dlatego tez mylac si¢, nigdy nie widzi swego bledu, krzywdzac,
nigdy nie odczuwa swej winy, a niszczac, nigdy nie doswiadcza swej destrukcyj-
no$ci’*. Bycia dla drugiego, nie do konca nawet sobie u§wiadamiajac, uczymy

* ]. Gara, Pedagogiczne implikacje filozofii dialogu, Wydawnictwo WAM, Krakow 2008, s. 222.
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sie juz w rodzinach. To rodzice beda w tym sensie pierwszymi wychowawcami.
Nastepnie dziecko trafia w rece nauczycieli, wychowawcdéw wyspecjalizowanych,
ktérzy powinni uczyé, ale i $wiadczy¢ na rzecz myslenia dialogicznego i wolnosci
sensownej. Pierwsze to myslenie, ktdre najpierw oswaja $wiat poprzez nie tylko
lepsze poznanie topografii kraju, ale takze jego jezyka, kultury, historii. W my-
Sleniu takim wazng sprawg jest zmienianie punktéw widzenia. Uznanie, ze ani
ja nie mam pelnej racji, ani ty. Swiat jest ztozony i potrzebujemy we wtasciwym
jego uchwyceniu siebie nawzajem. Ks. Tischner w tym kontekscie mowil takze,
ze rozumienie ludzi o odmiennym zdaniu, odmiennych pogladach sprowadza si¢
réwniez do przypuszczenia, ze moze jednak oni majg racje. W kazdym razie trze-
ba zdanie innego wzig¢ na powaznie. Wolno$¢ sensowna to z kolei nie taka, ktora
droga negacji wszystkiemu przeczy (egoistyczna) — ,wolnos¢ od”, lecz jest to ,wol-
no$¢ do”. W ogole Tischner byl zdania, ze cztowiek wiasnie takiej wolnosci uczy
sie z wybrania w ramach spotkania. Nauczycielem i mistrzem bedzie dla osoby
kazdy, kto zwroci si¢ do niej po imieniu. Takg tez wychowawczynig bedzie Ojczy-
zna, ktora ukazujac sie w jakim$ zagrozeniu, apeluje do calego czlowieka. ,,Bycie
dla” hamuje pozadania, wyrywa z egocentryzmu i pozwala budowaé Ojczyzne
wedlug aktualnej wzajemnosci. Postawa ,,bycia dla” oznacza otwarcie si¢ na dobro
i che¢ wyboru dobra. Nauka dobra i Zycie wedle dobra (realizowane w Ojczyznie)
pozwala na rozwiniecie cztowieczenstwa.

Reasumujac: wychowanek jest osoba, ktorej wybory kazdorazowo ja okre-
$laja. Poprzez wybdr nastepuje przyswojenie warto$ci. Tischnerowi chodzi o to,
aby przez wychowanie nauczy¢ wychowanka wybiera¢ dobro. Przyswaja¢ dobro,
a odswajac zto. Droga zawsze prowadzi przez spotkania. Poprzez prace czlowiek
w sposob szczegélny doswiadcza siebie i $wiata. To wlasnie pracujac, jestesmy
najlepiej wychowywani do mitosci Ojczyzny. Wychowawca, ktéry daje nadzieje,
bedzie w stanie ten sens Ojczyzny i zaangazowania si¢ na jej rzecz przestawic. Do-
bry wychowawca bedzie musial potrafi¢ uzasadni¢, dlaczego nalezy by¢ dobrym.
Wychowawca uczy uczniéw wolnosci i myslenia w sensie podstawowym, ale za
konkretne wybory odpowiada¢ beda wychowankowie. Wazne jest, aby w polu
roztoczonej i powierzonej nadziei mogta rosna¢ odpowiedzialnos¢ cztowieka za
swoja Ojczyzng. Kazdy czlowiek jest powotany, aby by¢ gospodarzem, tzn. kims,
kto widzi swoja ojczyzne nie jako rzecz, ale wlasnie jako osobe. ,,Ojczyzna to tez
osoba” — mawial Tischner. Myslenie i wolno$¢ to umiejetnosci, w ktorych - jak
w prawdziwych cnotach - trzeba sie¢ ¢wiczy¢. Tutaj autor Polskiego mtyna méwi tu
podobnie jak Arystoteles. Dodaje do tego kwesti¢ sumienia. Nie moze by¢ inaczej,
gdyz cel wychowania stanowi uksztaltowanie dobrego cztowieka. Cel wychowa-
nia patriotycznego to natomiast bycie sobg i u siebie, czyli dojrzalo$¢ w cztowie-
czenstwie, a takze zycie w $wiecie typowo ludzkim, opromienionym dobrem ze
wszystkich stron. Wszystkie te aspekty budowania osoby musza by¢ tu zawar-
te, a szczegolny moment, na ktory Tischner zwraca uwage, to swiadomy wyboér
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dziedzictwa przodkéow. Czlowiek w procesie wychowania ma uzyska¢ rozeznanie
w zakresie co z narodowych wartosci jest do wyboru, wybra¢ zgodnie z troska
o prawde i pozosta¢ temu wyborowi wierny. Wybierajac dziedzictwo przodkow,
czlowiek ma udzial w godnosci wezesniejszych pokolen. Godnos¢ stanowi prze-
ciez to, co przynalezy tylko czlowiekowi.

Na koniec nalezy podkresli¢ jeszcze jedna sprawe. Jozef Tischner byt przed-
stawicielem nurtu myslowego zwanego filozofig dialogu. Dialog za sprawa takich
mySlicieli jak Buber, Rosenzweig, Levinas czy wlasnie filozof z Lopusznej urdst
do rangi paradygmatu uprawiania filozofii. W sprawie wychowania patriotyczne-
go nie moze wigc dziwi¢, ze Tischner stawia na dialog. Filozofia ta wychodzi od
pytania biblijnego: ,,Kto jest moim bliznim?”. Autor Sporu o istnienie cztowieka
moéwil, ze dotychczas akcent w tym pytaniu padal na stowo ,,blizni”, a on stawia
bardziej akcent na stowo ,,méj”. Dodal takze, ze dobre jest to, co ,,moje”. Filozofia
wychowania patriotycznego jest prowadzona w horyzoncie agatologicznym, tzn.
chce uczynic¢ czltowieka lepszym, niz on jest przez przylgniecie do dobra. Istotne
znaczenie ma takze wydobycie dobra z samego czlowieka. Jesli dobre jest to, co
jest ,moje”, to wychowanie patriotyczne bedzie tez wychowaniem do ,,mojosci”
Ma przystuzy¢ si¢ temu, aby czlowiek mogt powiedzie¢ m.in.: ,mdj blizni’, ,,moj
wychowanek” ,,méj wspdtpracownik’, ,,mdj przodek, ,moja Ojczyzna”. Ma to zna-
czenie fundamentalne w mysli filozofa z Lopuszne;j.
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Streszczenie: Profesor Wlodzimierz Jastrzebski byl wybitnym historykiem i regionalista oraz
wspottworeg studiéw historycznych na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Celem
artykulu jest przede wszystkim oddanie hotdu osobie zmarlego badacza, ale takze przypomnienie
jak wielkie zastugi profesor Jastrzebski ma dla ksztalcenia historycznego na UKW. Pobocznym ce-
lem tekst jest takze osobista refleksja Autorki nad historig swojej znajomosci ze Zmarlym.
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Abstract: Professor Wlodzimierz Jastrzebski was an outstanding historian and regionalist, as well
as a co-founder of historical studies at the Kazimierz Wielki University in Bydgoszcz. The main
purpose of the article is to pay tribute to Professor Jastrzebski, while also reminding of his great
contributions made to historical education at UKW. A secondary aim of the text is the author’s
personal reflection on the history of her acquaintance with Professor Jastrzebski.

Keywords: memory, commemoration, in memoriam, Wlodzimierz Jastrzebski, Bydgoszcz, UKW,
Kazimierz Wielki University, History Deparment UKW

Dnia 26 stycznia 2024 roku nauka polska i cate srodowisko naukowe Byd-
goszczy i regionu poniosty wielkg strate — odszed! prof. zw. dr hab. Wlodzi-
mierz Jastrzebski, historyk, regionalista i nauczyciel kilku pokolen bydgoskich
badaczy zwigzany przez wigkszo$¢ swojego zycia zawodowego z Uniwersyte-
tem Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Uniwersytet Kazimierza Wielkiego
to spadkobierca Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej (1969-1974), Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej (1974-2000) i Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego
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(2000-2005)". W latach 1970-1973 prof. W. Jastrzebski byl zwigzany z Wyzsza
Szkolg Nauczycielska. Nastepnie na dwa lata jego drogi z Uczelnig rozeszly sie
- zostal zastepca dyrektora Instytutu Ksztalcenia Nauczycieli i Badan Oswiato-
wych w Bydgoszczy. Od 1975 r. az do 30 wrze$nia 2014 roku byl nieprzerwanie
zwigzany z Uniwersytetem Kazimierza Wielkiego. Przez te wszystkie lata jego
dokonania naukowe taczyly si¢ z dydaktyka i dzialalnos$cig organizacyjno-funk-
cyjna®. Wydziatl Historyczny Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego zawdziecza
prof. W. Jastrzebskiemu szczegolnie wiele. W 1989 roku z inicjatywy prof. Wlo-
dzimierza Jastrzebskiego i przy Jego duzym zaangazowaniu powstala bowiem
Katedra Historii Wyzszej Szkoly Pedagogicznej oraz uruchomiono 5-letnie stu-
dia historyczne’.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ ze stowami Ewy Kosowskiej, napisanymi z okazji po-
zegnania prof. Kazimierza Bartoszynskiego (1921-2015), wybitnego polskiego
historyka literatury: ,Nie mozna wspomina¢ kogo$, kto odszedl bezpowrotnie,
nie podejmujac jednoczesnie proby zrozumienia jego roli we wlasnym zyciu.
W kazdym wspomnieniu jest cien tej przewrotnej zmiany perspektywy, dzieki
ktérej podmiotowo$¢ Zmarlego powoli przestaje samodzielnie istnie¢ w prze-
strzeni spolecznej, a zaczyna si¢ przeistacza¢ w prezentystyczna z ducha kon-
strukcje autorstwa wspominajacych, w mozaike ich przypadkowych wrazen i ce-
lowych przemyslen, w bezwiedne niekiedy przekltamanie, w ktérym to, co bylo,
miesza si¢ z tym, co mogloby by¢, a bilans rzeczywistych dokonan Tego, ktdry
odszedl, wspiera wypadkows Jego — widzianych z zewnatrz - intencji i mozliwo-
$ci, plandw i realizacji, racjonalnych ocen i emocjonalnych werdyktow. Pamiec
tych, ktérzy wspominaja, jest zagospodarowywana przez drobiazgi i btahostki,
fragmentaryczne obrazy, anegdoty, $lady przypadkowo zaslyszanych sformulo-
wan przeszkadzaja w rekonstrukcji istoty mysli tworczej Tego, ktéry nie moze juz
prostowac blednych $ciezek interpretacji™*.

Choc¢ prof. Wlodzimierz Jastrzebski nie byt ani moim promotorem, ani bezpo-
$rednim przetozonym, pozostanie dla mnie Mistrzem, ktdry uczyl, jak wymaga¢

! Opiota-Cegietka M., Wyzsza Szkota Nauczycielska - Wyzsza Szkola Pedagogiczna - Akademia
Bydgoska im. Kazimierza Wielkiego — Uniwersytet Kazimierza Wielkiego. Tradycja czterech szkét za-
mknigta w jednej historii — 50 lat Uczelni (1969-2019), [w:] 60-lecie Bydgoskiego Towarzystwa Na-
ukowego (1959-2019), Wydawnictwo Uczelniane Uniwersytetu Technologiczno-Przyrodniczego
w Bydgoszczy, Bydgoszcz 2019, s. 47-68.

2 Kawski T., Maciejewski J., Zyciorys Jubilata, [w:] Ludzie idee wojny. Studia z dziejéw Europy Srod-
kowowschodniej. Ksigga pamigtkowa z okazji 70. rocznicy urodzin Profesora. Wlodzimierza Jastrzeb-
skiego, red. eidem, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2009, s. 7-8.

* Jastrzebski W., 15-lecie studiow historycznych na Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego,
»Kronika Bydgoska” 2003, t. 25, Bydgoszcz 2004, s. 365-366.

* Kosowska E., Profesor Kazimierz Bartoszy#ski (1921-2015), ,,Przestrzenie Teorii” 2015, nr 23,
s.311.
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wiele od siebie i innych, jak taczy¢ obowigzki, ktére wypelniajg prace uniwersy-
tecka (nieograniczajacg sie wszak jedynie do dziatan naukowych) oraz jak ko-
chac to, co sie robi. Poznalismy si¢ w 1996 r., gdy rozpoczetam studia historyczne
w bydgoskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej. Ostatni raz natomiast spotkalismy
sie 15 czerwca 2023 roku, wyglaszajac wlasne referaty na sesji historyczno-edu-
kacyjnej pt. ,W 104. rocznice podpisania traktatu wersalskiego 28 czerwca 1919
roku”. Zatem 27 lat mojego dorastania historycznego i akademickiego byto zwia-
zane z osobg Pana Profesora Wlodzimierza Jastrzebskiego.

Z mitosci do historii
- studia historyczne w Bydgoszczy

Wlodzimierz Jastrzebski urodzit si¢ 3 wrze$nia 1939 roku w Siedlcach.
W 1963 roku ukonczyt studia historyczne na Uniwersytecie Mikotaja Koperni-
ka w Toruniu. Tam doktoryzowat si¢ w 1968 roku, a habilitacje uzyskat w 1978
roku na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu’. Juz jako pracownik
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy, w 1990 roku, otrzymat tytut pro-
fesorski, a w 1993 roku tamze objal stanowisko profesora zwyczajnego. Warsztat
badawczy prof. W. Jastrzebski doskonalil na stazach naukowych w osrodkach
niemieckich (Koblencja, Monachium, Lipsk, Poczdam, Kassel i Marburg) oraz
w Moskwie®.

Dynamiczny rozwdj szkolnictwa wyzszego w Bydgoszczy w latach 60. XX wie-
ku doprowadzil do powstania Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej. Bydgoska Uczelnia
rozpoczeta dzialalno$¢ na mocy rozporzadzenia Rady Ministréw z dn. 19 czerw-
ca 1969 roku jako jedna z czterech pierwszych w Polsce (obok tych w Kielcach,
Olsztynie i Stupsku) samodzielnych szkét wyzszych, powotanych w celu ksztal-
cenia nauczycieli do potrzeb szkoét podstawowych i zasadniczych zawodowych’.
Jej pierwszy rektor, doc. dr hab. Jerzy Danielewicz, tak opisat stojace przed kadra
naukowg zadanie: ,,[...] Organizatorzy i pracownicy tej nowej placowki wzieli na
swe barki realizacje¢ szeregu waznych zadan. Pierwsze z nich to ksztalcenie przy-
sztych nauczycieli i wychowawcéw dla szkét podstawowych, zasadniczych, a na
niektorych kierunkach i srednich, to wytezona trzyletnia wychowawcza i pedago-
giczna praca. [...] Drugie nasze zadanie, szczegolnie wazne dla uczelni humani-
stycznej, to podjecie szerokiej, wielokierunkowej i wielostronnej akcji zmierzaja-

5 Jastrzebski Wlodzimierz, [w:] Kwasniewska K., Rak M., Naukowcy Bydgoszczy. Stownik biograficz-
ny 1997, Instytut Wydawniczy ,,Swiadectwo’, Bydgoszcz 1997, s. 102.

¢ Kawski T., Maciejewski J., op. cit., s. 7.

7 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dn. 19 czerwca 1969 r. w sprawie utworzenia Wyzszych Szkot
Nauczycielskich w Bydgoszczy, Kielcach, Olsztynie i Stupsku, Dz. U. z 1969 r., nr 18, poz. 134.
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cej do humanizacji i aktywizacji naukowej w Bydgoszczy bedacej dotad typowym
os$rodkiem o dominujgcej roli zaje¢ i nauk technicznych™.

Wiréd pracownikow Wyzszej Szkoly Nauczycielskiej w 1970 roku znalazt si¢
takze Wlodzimierz Jastrzgbski. W latach 1970-1973 byl adiunktem i (od 1971
roku) kierownikiem Zakladu Historii. Warto tu za prof. W. Jastrzebskim nadmie-
ni¢, ze: ,,Kierunek historia ma w bydgoskiej Uczelni tradycje o wiele dfuzszg anizeli
Instytut o tym samym profilu. W latach 1969-1974 w éwczesnej Wyzszej Szkole
Nauczycielskiej (...) odbywalo si¢ ksztalcenie na poziomie studiéw zawodowych na
kierunkach: historia z wychowaniem obywatelskim oraz historia z wychowaniem
obronnym. Ten ostatni kierunek byl przeznaczony wylacznie dla dziewczat, ktore
podczas zaje¢ musialy nosi¢ specjalnie uszyte na modte wojskowa mundury™.

Wypromowano trzy roczniki dyplomantéw. Histori¢ z wychowaniem obywa-
telskim ukonczylto 232 absolwentdw, a historie z wychowaniem obronnym - 127
absolwentek. Nadzor nad ich ksztalceniem sprawowal Zakltad Historii, zatrud-
niajacy najpierw 12, a w ostatniej fazie 6 nauczycieli akademickich. Prof. Wto-
dzimierz Jastrzebski byl drugim kierownikiem Zaktadu (po doc. dr hab. Jerzym
Danielewiczu i przed doc. dr Franciszkiem Zmidziiskim)®.

Dnia 13 pazdziernika 1973 roku Sejm Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej pod-
jal uchwate ,W sprawie systemu edukacji narodowe;j”"!, ktéra doprowadzita do
zmiany profilu ksztalcenia pedagogicznego we wszystkich szkotach zawodowych
i akademickich'>. W nastepnym roku, 20 sierpnia 1974 roku, na podstawie Roz-
porzadzenia Rady Ministréw nastapilo przeksztalcenie Wyzszej Szkoly Nauczy-
cielskiej w Wyzsza Szkole Pedagogiczna®. Kierunek ,historia” ulegt likwidacji,
a pracownicy Zaktadu Historii podjeli prace w nowo powstalym Zaktadzie Nauk
Politycznych. Dwoje z nich, dr Hanna Malinowska oraz éwczesny doc. dr Wlo-
dzimierz Jastrzebski dotrwali ,do momentu powotania w WSP w Bydgoszczy
w 1989 roku 5-letnich studiéw historycznych™*.

8 Danielewicz J., Start bydgoskiej WSN, ,,Gazeta Pomorska’, 22.10.1969 r.
° TJastrzebski W,, op. cit., s. 365.
10 Ibidem, s. 365.

" Uchwata Sejmu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z dnia 13 pazdziernika 1973 r. w sprawie

systemu edukacji narodowej, Monitor Polski 1973, nr 44, poz. 260.

12 Hejnicka-Bezwinska T., Wydziat Pedagogiki i Psychologii, [w:] 40 lat Uczelni 1969-2009 WSN -
WSP - AB - UKW, Wydawnictwo UKW, Bydgoszcz 2010, s. 189.

3 Rozporzadzenie Rady Ministréw z dn. 20 sierpnia 1974 r. w sprawie przeksztalcenia Wyzszych
Szkot Nauczycielskich w Bydgoszczy, Czestochowie, Olsztynie, Siedlcach i Stupsku w Wyzsze Szkoty
Pedagogiczne, Dz. U. z 1974 1., nr 30, poz. 177.

" Tastrzebski W., Instytut Historii i Stosunkow Miedzynarodowych, [w:] 40 lat Uczelni 1969-2009
WSN - WSP - AB - UKW, Wydawnictwo UKW, Bydgoszcz 2010, s. 100.
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W 1987 roku powotano do zycia Katedre Historii i Wiedzy o Spoleczenstwie.
Kierowat nig prof. dr hab. Stanistaw Kubiak. To wilasnie ta jednostka byla odpo-
wiedzialna za nabér na studia historyczne na bydgoska Wyzsza Szkote Pedago-
giczng oraz za zajecia dla studentéw w semestrze zimowym 1989/1990. Warto
nadmieni¢, ze reaktywacja studiow historycznych byla zastugg prof. dr hab. Sta-
nistawa Kubiaka, dziekana Wydzialu Humanistycznego WSP. Udalo mu si¢ pro-
blemem ksztalcenia historycznego na uczelniach pedagogicznych zainteresowaé
ministra edukacji prof. dr hab. Jacka Fisiaka, ktory ostatecznie doprowadzit do
powolania kierunku , historia™">.

Dnia 1 lutego 1990 roku z Katedry Historii i Wiedzy o Spoteczenstwie wyod-
rebniono Katedre Historii. Na jej czele stanal doc. dr hab. W. Jastrzgbski. W jej
sktad weszty: Zaktad Historii Starozytnej i Sredniowiecznej (kierownik: doc. dr
hab. Maksymilian Grzegorz), Zaktad Historii Nowozytnej (kierownik: doc. dr
hab. Marian Pawlak), Zaklad Historii XIX i Poczatkow XX wieku (kierownik:
prof. dr hab. Jerzy Danielewicz), Zaktad Historii Najnowszej i Wspolczesnej (kie-
rownik - od 7 lutego 1990 roku - prof. dr hab. Wlodzimierz Jastrzebski) oraz
Pracownia Metodyki Historii i Nauk Spotecznych. Katedra zatrudniala w sumie
21 pracownikow'.

W czerwcu 1990 roku zmart nagle prof. S. Kubiak, a nowym dziekanem Wy-
dzialu Humanistycznego zostal prof. Wlodzimierz Jastrzebski. Jednym z jego za-
stepcow ds. nauki wybrano doc. Mariana Pawlaka. Kierownikiem Katedry Hi-
storii mianowano doc. dr hab. Maksymiliana Grzegorza. To wlasnie dzigki ich
staraniom Wydzial Humanistyczny zaczat szybko rozwija¢ si¢, a wzmocnienia ka-
drowe pozwolily m.in. na powolanie na bazie Katedry Historii — Instytutu Histo-
rii'”. Zaden z tworcow jednostki niestety juz nie zyje. Prof. Marian Pawlak zmart
26 grudnia 2016 roku'®, natomiast prof. Maksymilian Grzegorz - 13 grudnia 2022
roku"

Instytut Historii powstal 1 lutego 1992 roku na skutek przemianowania Kate-
dry Historii. Do istniejacych juz zaktadéw dotaczono Zaktad Nauk Pomocniczych
Historii, pod kierunkiem dr hab. prof. WSP J. Tandeckiego. Sytuacja kadrowa jed-
nostki caly czas zmieniala si¢. W roku akademickim 1993/1994 z dotychczaso-
wego Zakladu Historii Najnowszej i Wspolczesnej wyodrebniono dwa nowe za-
kiady: Historii Najnowszej Wspolczesnej Polski (kierownik: prof. W. Jastrzebski)

1> Ibidem, s. 100; Jastrzebski W., 15-lecie studiéw historycznych..., op. cit., s. 366.
16 TJastrzebski W., 15-lecie studiow historycznych..., op. cit., s. 367.
7" Ibidem, s. 367.

18 Zielinski M. G., Marian Pawlak (1935-2016) - Zycie i dzielo, ,Tabularium Historiae” 2017,
tom II, s. 195-226.

¥ Maksymilian Grzegorz 1935-2022, https://ihpan.edu.pl/zmarli/maksymilian-grzegorz-1935-2022/.
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oraz Historii Najnowszej i Wspodlczesnej Powszechnej (kierownik: dr hab. prof.
WSP Adam Sudot). Po pieciu latach istnienia Instytutu Historii jednostka zatrud-
niata 27 nauczycieli akademickich®.

Profesor Wlodzimierz Jastrzgbski byt dyrektorem Instytutu Historii w latach
1996-2003. Rozwdj jednostki byt znaczacy, a kolejni pracownicy osiggali awans
naukowy. W strukturze wyodrebniano nowe zaklady: Archeologii i Cywilizacji
Starozytnych (kierownik: prof. dr hab. Janusz Ostoja-Zagorski), Historii Polski
XIX i Poczatkéw XX wieku (kierownik: ks. prof. Kazimierz Smigiel), Badan nad
Historiografia i Epistemologii Historii (kierownik: dr hab. prof. WSP Wojciech
Wrzosek) oraz Historii Kultury Materialnej i Dziejéow Powszechnych Nowozyt-
nych (kierownik: dr hab. prof. WSP Andrzej Klonder). Dnia 19 marca 1999 roku
zapadla decyzja o nadaniu Wydzialowi Humanistycznemu praw habilitowania
w zakresie historii*’. W 2000 roku na Wydziale Humanistycznym powolano dzien-
ne studia doktoranckie z zakresu historii*>. W sumie w latach 1993-2004 stopien
doktora nauk humanistycznych w zakresie historii uzyskato 35 os6b. Przeprowa-
dzono takze pomyslnie 3 przewody habilitacyjne i jeden przewdd profesorski®.

Profesor Wlodzimierz Jastrzebski bardzo aktywnie dzialal na polu rozwoju
srodowiska akademickiego w Bydgoszczy. Kolejne funkcje kierownicze faczyt
z pasja z dziatalno$cig naukowa i dydaktyczng. Przez 24 lata zasiadal w Senacie
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej i Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego (1981-2005).
Jako dziekan i kierownik dbatl o rozwoj kadry naukowej, poziom ksztalcenia oraz
kontakty jednostki z otoczeniem. Sam aktywnie dzialal w réznych gremiach na-
ukowych, popularnonaukowych i innych. Byl cztonkiem m.in. Komitetu Nauk
Historycznych Polskiej Akademii Nauk, Komitetu Badan Naukowych, Polskiego
Towarzystwa Historycznego, Rady Ochrony Pomnikéw Walki i Meczenstwa, To-
warzystwa Milo$nikéw Miasta Bydgoszczy oraz Bydgoskiego Towarzystwa Na-
ukowego™.

W 2007 roku zmianie ulegta nazwa Instytutu. W zwigzku z uruchomieniem
nowego kierunku studiéw (stosunki migdzynarodowe) jednostka zostala na-
zwana Instytutem Historii i Stosunkéw Miedzynarodowych®. Na koniec 2008
r. jednostka zatrudniala szesciu tytularnych profesoréw: prof. dr hab. Kazimie-
rza Dopierale, prof. dr hab. Wlodzimierza Jastrz¢bskiego, prof. dr hab. Andrzeja

2 Jastrzegbski W., 15-lecie studiéw historycznych..., op. cit., s. 368.
2l Tbidem, s. 370.

2 Opiota-Cegietka M., op. cit., s. 60.

# Jastrzebski W., 15-lecie studiéw historycznych..., op. cit., s. 370.
2

Kawski T., Maciejewski J., op. cit., s. 7.
» Jastrzgbski W., Instytut Historii i..., op. cit., s. 105.
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Klondera, prof. dr hab. Leszka Mrozewicza oraz prof. dr hab. Janusza Ostoja-Za-
gorskiego. Do 2009 r. prof. W. Jastrzebski byt kierownikiem Zakladu Historii Naj-
nowszej Polski®.

Profesor W. Jastrzebski nie tylko napisal piekna karte dziejéw Instytutu Histo-
rii i Stosunkéw Migdzynarodowych Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, ale i byt
wsrod organizatorow i oséb kierujacych jednostka przez wiele lat. Dbajac o roz-
woj kadry naukowej, niejako zbudowat bydgoska ,,histori¢” I jak mato kto rozu-
mial zadania Uniwersytetu, wérdd ktdrych istotne miejsce zajmuja: ,,umilowanie,
poszukiwanie, gloszenie i obrona prawdy;, i to bez wzgledu na to, jaka jej koncep-
cje przyjmie si¢ i jakie wokol niej toczy si¢ spory; pietyzm wobec tradycji uniwer-
syteckiej; trafne odczytywanie wyzwan spoleczenstwa wiedzy i wychodzenie im
naprzeciw; wspieranie szans ludzi na korzystne zmiany jakosci swej egzystenciji’.

Spoteczne ramy mojej pamieci®

Francuski socjolog Maurice Halbwachs szczegdlnie docenil znaczenie pamieci
spolecznej. W swoich fundamentalnych dzietach Les cadres sociaux de la mémoire
(polski przektad Spofeczne ramy pamieci) oraz nieprzettumaczonej na jezyk polski
La mémoire collective postawil teze, ze dzigki uczestnictwu w grupie spoleczne;j
jednostka moze nabywac¢, lokalizowa¢ i przywolywa¢ wspomnienia. Ujat to na-
stepujaco: ,,Nie ma pamieci, ktéra bylaby mozliwa na zewnatrz ram stuzacych
ludziom zyjacym w spoleczenstwie do ustalania i odnajdywania wspomniery™.

Doskonale wyjasnit to brytyjski socjolog Paul Connerton: ,,Zazwyczaj, jesli
przypominam sobie cos, to robie to dlatego, ze inni zach¢caja mnie do tego, po-
niewaz ich pamie¢ przychodzi w sukurs mojej, tak Ze moja pamie¢ znajduje opar-
cie we wspomnieniach innych. Kazde wspomnienie, jakkolwiek osobisty mialoby
charakter, nawet wspomnienie wydarzen, ktorych wytacznie ja doswiadczytem,
nawet wspomnienie mysli i uczu¢, ktére pozostaty niewyrazone, istnieje w odnie-

sieniu do catego zespotu spostrzezen, ktdre posiada wielu innych ludzi”*.

% Kawski T., Maciejewski J., op. cit., s. 8.

¥ Denek K., Uniwersytet. Miedzy tradycjg a wyzwaniami wspolczesnosci i przysztosci, ,Edukacja
Humanistyczna” 2013, nr 1 (28), s. 8-9.

#  Uzyte przeze mnie sfomulowanie odnosi sie do dzieta wybitnego francuskiego socjologa
Maurice’a Halbwachsa (1877-1945). Halbwachs M., Spoleczne ramy pamieci, przetozyl i wstepem
opatrzyl M. Krol, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

2 Tbidem, s.123.

® Connerton P, Jak spoleczeristwa pamietajg, przeklad i wstep M. Napidrkowski, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2012, s. 87.
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Co istotne, wnioski te dotycza zaréwno wspomnien odleglych, jak i swiezych.
Oznacza to, ze podstawowg perspektywe dookreslajaca nie stanowi czas, ale grupa
spoleczna. Nie jest wazne, jak wielu lat wstecz dotyczy konkretne wspomnienie.
Duzo istotniejsze, jaka grupa je lokalizuje. I co najwazniejsze: istotno$¢ grupy
w tym procesie jest niepodwazalna. Jak zauwazyla Aleida Assmann: ,Czlowiek
nie definiuje si¢ bowiem sam przez si¢, lecz za pomocg wigzi i przynaleznosci do
innych. Kazde Ja laczy si¢ zatem z r6znymi My. Pamie¢ indywidualng, czyli to,
co z zasady odrdznia nas od innych bez koniecznosci wrogiego odcinania si¢ od
nich, poszerza wspélna pamiec o rzeczach, ktorych wcale nie musieliSmy dozna-
wac osobiscie™".

Maurice Halbwachs wyjasnial to nastepujaco — ramy przydatne do odtworze-
nia wspomnien nie sg indywidualne, sg wspdlne dla ludzi nalezacych do tej samej
grupy>. I co wiecej, przywolujac wspomnienia, jednoczesnie je deformujemy™.
Nie jesteSmy bowiem w stanie przenies¢ si¢ w czasie, a jedynie z perspektywy te-
razniejszosci ,,zerkna¢” w przesztos¢. To z kolei modyfikuje wspomnienie, ktére
przywotujemy. Nie tylko nie widzimy calej sceny, calego wydarzenia i wszystkich
barw. Nie tylko nie slyszymy wszystkich dzwiekéow. Widzimy i styszymy je ina-
czej. Powiedzialabym, Ze rejestrujemy jedynie cienie dawnych obrazéw, dzwie-
kow i emocji. I one wszystkie robig na nas inne wrazenie. Maurice Halbwachs
zilustrowal rekonstrukcje przeszlo$ci w nastepujacy sposob: ,,Gdy wpada nam
w rece jedna z ksigzek, ktére sprawialy nam rados¢ w dziecinstwie, a ktorej od
tamtej pory nie czytaliSmy, zabieramy si¢ do tej lektury z pewna ciekawoscia,
z oczekiwaniem na obudzenie wspomnien, z czym$ w rodzaju wewnetrznego
odmlodzenia. Zrazu wydaje nam sie, ze odnalezlismy stan umystu, w ktérym
znajdowalis$my sie wowczas. Co z dwczesnych wrazen pozostalo w nas, zanim
ksigzka, o ktérej mowa, znalazla si¢ w naszych rekach? Ogoélne pojecie przed-
miotu, kilka mniej lub bardziej charakterystycznych typdw, jakie$ szczegdlnie
barwne epizody, dziwne czy wzruszajace, czasem wizualne wspomnienie pew-
nej ryciny, strony lub nawet kilku linijek (...). Wydaje nam sig, ze czytamy jakas
ksiagzke nowa, albo co najmniej przerobiong. Musi chyba brakowa¢ wielu stron,
rozwinie¢, czy szczegolow, ktore byly niegdys, a jednoczesnie jakby co$ dodano,
poniewaz nasze zainteresowanie i refleksje zatrzymujg si¢ nad wieloma aspekta-
mi wystepujacych tam osob i ich postepkow, ktérych - jak dobrze wiemy - nie
potrafilismy wowczas dostrzec™*. Mechanizm ten nie wystepuje jednak jedynie
w sytuacji, gdy wracamy myslami do czaséw dziecinstwa. Nie inaczej pamietamy,

31 Assmann A., Miedzy historig a pamiecig. Antologia, red. naukowa i postowie M. Saryusz-Wolska,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2013, s. 11.

2 Halbwachs M., op. cit., s.195.
3 Ibidem, s. 421-422.
3 Ibidem, s.128-129.
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zapominamy i przypominamy sobie wydarzenia, ktére mialy miejsce, gdy wcho-
dzilismy w dorostos¢, zaczynaliSmy pierwsza prace zawodowg czy do$wiadczali-
$my pierwszych rozczarowan samodzielno$ci. Bowiem - jak zauwazylam wyzej
— czas nie jest tu kategoria najistotniejsza.

Moje wspomnienie i relacje
z Profesorem Wtodzimierzem Jastrzebskim

Studia historyczne w bydgoskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej rozpoczetam
1 pazdziernika 1996 roku Skonczylam je szybciej o rok, a w 2000 roku rozpo-
czelam dzienne studia doktoranckie z zakresu historii. Dnia 1 pazdziernika 2001
roku zaczetam pracowac¢ na Uczelni, najpierw jako asystent, potem adiunkt.
Dwadziescia siedem lat znajomosci z profesorem Wlodzimierzem Jastrzgbskim
to wlasciwie trzy rozne okresy ukladajace si¢ czasowo w nastepujaca mozaike: lata
1996-2001, lata 2001-2009 oraz lata 2010-2024.

Pierwszy to czas moich studiéow, zaréwno magisterskich na kierunku ,hi-
storia’, jak i roku spedzonego na dziennych studiach doktoranckich. Profesor
W. Jastrzgbski byt wowczas dyrektorem Instytutu Historii. Przez pierwsze lata
studiowania profesor byl bohaterem z opowiesci starszych kolegéw — surowym,
cho¢ sprawiedliwym wykladowca, ktorego wszyscy troszke sie balismy. Powaz-
ny wyraz twarzy, grube szkla okularéw tworzyly niewidzialny dystans. Znalam
profesora, nie znajac go wcale, ale moje wspomnienie tamtych czaséw dookresla
przynalezno$¢ do wspolnoty studiujacych w tamtych latach na bydgoskiej histo-
rii. Profesor nie skracal dystansu i nie zagadywat studentéw na korytarzu. Byt dla
nas wielkim dyrektorem i badaczem, wigc nie oczekiwali$my nawet swobodnych
rozméw i dowcipkowania. Przeciez osiagnal najwyzszy status naukowy, byl ra-
czej niedo$cignionym wzorem niz wykladowca, do ktérego masz ochote przyjs¢
i opowiedzie¢, dlaczego nie przygotowales sie na zajecia. Wiedzielismy jedynie, ze
gra w szachy i studenci, ktérzy podzielali jego pasje, mieli szanse, by zmierzyc¢ sie
z nim w tej konkurencji. Pamigtam to jednak mgliécie jako nie-szachistka.

Wszystko zmienilo si¢ na czwartym roku studiow. Po pierwsze dopiero wtedy
rozpoczetam wyklady z profesorem (przedmiot ,,Historia Polski 1918-1945”). Po
drugie od tego roku (1999/2000) miatam indywidualny program studiéw. Ozna-
czalo to, ze nie tylko mialam ukonczy¢ caly cykl studidw, ale i przestalam by¢
anonimowa. Ten rodzaj organizacji wymagal wigckszej mobilizacji od studenta.
Egzaminy przeciez trzeba byto zdawac¢, konsultujac terminy indywidualnie. Dru-
gim przedmiotem, ktory musiatam wowczas zda¢ byta ,,Historia wspdtczesna Pol-
ski”. Aby zrekonstruowac to wspomnienie, konieczne byto siegniecie do indek-
su, ktéry wciaz przechowuje na pamiatke. Indeksu, ktdry okazal si¢ proustowska
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»magdalenky’, przenidst mnie do czasu studiéw. I cho¢ jeszcze przed momentem
nie pamietalam drugiego egzaminu (z historii powszechnej), to teraz juz wiem,
ze zdalam go na czworke z plusem. Pamietalam natomiast egzamin z ,Historii
Polski 1918-1945". W swoich wspomnieniach go ,,oblalam”, do dzi$ stysze zadane
mi wowczas pytanie o Komintern. Bytam typem prymuski, musiatam to wiedzie¢,
lubitam przeciez wszystko wiedzie¢, a nie wiedzialam. I wtedy zobaczylam innego
profesora Wlodzimierza Jastrzebskiego. Miejsce surowego i wymagajacego dyrek-
tora Instytutu zajal wyrozumialy nauczyciel. Czlowiek, ktory nie tylko wiedzial,
ze dzialam w kole naukowym studentéw historii, ale i Ze chce szybciej skonczy¢
studia magisterskie i zacza¢ doktoranckie. Cztowieka, ktéry odestal mnie, abym
poczytata o Kominternie i wrocila na egzamin, gdy juz te wiedze uzupelnie. W in-
deksie mam wpisang czworke. Wrocitam i odpowiedziatam doskonale. Cho¢ eg-
zamin zapisal si¢ w mojej pamieci jako jedyny ,oblany” na studiach, formalnie
»oblany” nie byt. Profesor Wlodzimierz Jastrzebski nigdy nie podcigt mi skrzydet.
Wrecz przeciwnie — wtedy po raz pierwszy pozwolil mi si¢ wznies¢. Po latach le-
piej rozumiem sens tej ,,drugiej szansy” i mysle, ze w pewnym sensie jestem dzieki
niej wlasnie w tym miejscu. Watpiac w siebie, tak bardzo jak watpilam, ,,oblewa-
jac” jednoczes$nie tamten egzamin, pewnie nie rozpoczetabym drogi, ktora dzis
pozwala mi ten tekst pisac.

Drugi etap mojej znajomosci z profesorem W. Jastrzebskim byl jednoczesnie
poczatkiem mojej $ciezki akademickiej. Nie bytam wprawdzie jego doktorantka,
a swoja rozprawe mialam poswigcic¢ historii XIX wieku, ale nie bytam niewidzial-
na. Zapraszal mnie na konferencje, ktére organizowal, aby zobaczyla ,jak to wy-
glada od kulis”. Tak si¢ uczylam ,robienia konferencji”. Wszystkie moje artykuly
w ,,Kronice Bydgoskiej” z tamtego okresu (nawet ten z 2011 roku, po$wigcony
powstaniu styczniowemu, gdy profesor juz nie byt dyrektorem Instytutu) zostaty
zainspirowane, niejako zlecone, i napisane dzigki profesorowi. Zawsze tez prof. W.
Jastrzebski odnidst si¢ do nich, gdy juz byty w druku, chwalac to, co w nich dobre.
Pokazywat konkretny fragment i mowit ,,ale to pani zgrabnie napisata” Usmie-
cham si¢, widzac we wspomnieniu wyraz twarzy profesora. Juz nie tylko skupiony,
surowy, ale raczej dobrotliwy, na pewno zyczliwy. Widzialam w tamtym czasie
profesora zartujacego, usémiechajacego si¢, gdy twarz mu si¢ rozéwietlata, a rysy
tagodnialy. Nadal nie chciatam go rozczarowac, ale nie byt to juz strach studentki,
a szacunek wobec Mistrza.

Trzeci etap naszej znajomosci zaczal sie obrona mojego doktoratu, cho¢ zdaje
sobie sprawe, ze to jedynie cenzura w mojej glowie. Mysle dzis, ze dla profesora
nie byt to jaki$ szczegdlny moment, ktéry zmienil jego stosunek do mnie. Wi-
dywali$my si¢ na konferencjach i sesjach naukowych oraz w czytelniach biblio-
tek i archiwow. Zawsze wymagal od siebie duzo, a dla mnie byt niedo$cignionym
wzorem naukowca wyznaczajacego sobie kierunek dzialan i badan. Poproszony
o porade, nigdy nie odmoéwil. Mial wiele pomystéw, zadawal wazne pytania. Na-
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pisal kiedy$ recenzje monografii wieloautorskiej, ktérej bytam wspolredaktorka.
Gonily nas terminy. Mimo ogromu obowigzkéw profesor nie tylko nie odmowit
pomocy, ale i recenzje wykonal blyskawicznie, ale rzetelnie i surowo. Pamietam,
ze stresowalam si¢, gdy musialam przekaza¢ jednemu z autoréw tekstow stowa
recenzenta. Dzigki temu jednak poprawiony rozdzial stal si¢ naprawde dobry.

Ostatni raz spotkalismy sie 15 czerwca 2023 roku, na sesji historyczno-edu-
kacyjnej pt. ,W 104. rocznice podpisania traktatu wersalskiego 28 czerwca 1919
1. Nie wiedzialam o zmartwieniach zdrowotnych profesora, byl taki jak zawsze -
pogodny i skoncentrowany. Pomyslatam, ze chciatabym wéwczas mie¢ tyle ener-
gii co prof. Wlodzimierz Jastrzebski. Po moim referacie profesor zazartowatl, ze
z tak kwiecista mowag powinnam ,,i$¢ w polityke”. Pozartowaliémy. Chwile poroz-
mawiali$my o Wydziale Historycznym (nastepcy Instytutu Historii i Stosunkow
Miedzynarodowych). Mam z tego spotkania na pamiatke zdjecie.

Owe 27 lat mojego dorastania historycznego i akademickiego pod skrzydta-
mi profesora W. Jastrzebskiego nie dobiegto w sumie konca. Znajomo$¢ z panem
profesorem w pewnym sensie ukierunkowata mnie naukowo na Bydgoszcz. Ten
fragment mojej aktywnosci badawczej nigdy si¢ nie zmieni. I mysle sobie, ze pro-
fesor Wtlodzimierz Jastrzebski zostawil po swojej $mierci nie tylko ksigzki, arty-
kuly i badania. Zostawit przede wszystkim nas, swoich bytych studentéw.

A my robimy swoje, Panie Profesorze, tak, zeby byl Pan z nas dumny.

Fot. Krzysztof Szatkowski / Agencja Wyborcza.pl
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Nie zapisze si¢ dobrze na kartach historii Bydgoszczy pigtek 26 stycznia
2024 r. Nad ranem mieszkancow miasta spotkata informacja o pozarze Fabry-
ki Lloyda, historycznego obiektu z 1887 r., ktéory w XX w. pelnil funkcje hali
produkcyjnej bydgoskiej stoczni. Hala wchodzita w sktad wiekszego zespo-
tu obiektéw stoczni Bydgoskiego Towarzystwa Zeglugi Holowniczej, ktére
bylo najwiekszym przedsiebiorstwem zeglugi srodladowej w Bydgoszczy, a od
1920 r. jednym z wigkszych w Polsce. Fabryka produkowata m.in. kotly parowe,
zurawie, réznego rodzaju konstrukcje stalowe i tancuchy holownicze, a takze
wyspecjalizowala sie¢ w urzadzeniach do wyposazenia gorzelni. Historyczny bu-
dynek w latach 2017-2020 przeszedl kompleksowa rewitalizacje i stal si¢ pla-
cowka kultury, ktéra wyraznie wpisata si¢ w krajobraz miasta. To tam organi-
zowano liczne koncerty, spotkania autorskie, wystawy i wernisaze, tak bardzo
cieszace lokalng spotecznosc.

Kilka godzin pdzniej omawianego dnia bydgoskie srodowiska akademickie
i historyczne otrzymaty kolejny cios. Dotarfa do nich bowiem informacja o $mier-
ci jednego z najwybitniejszych historykéw miasta Bydgoszczy oraz regionu ku-
jawsko-pomorskiego — prof. zw. dr hab. Wlodzimierza Jastrzgbskiego.

Wszyscy z otoczenia Profesora od pewnego czasu wiedzieliSmy, ze zmaga sie
On z nowotworem trzustki, jednak pobyt w szpitalu wczesng jesienig 2023 roku
oraz energia i zapal, z jakim zabral si¢ do pracy po okresie hospitalizacji pozwalaly
nam mie¢ nadzieje, ze wszystko bedzie dobrze. Przeciez planéw naukowych Pro-
fesor mial co nie miara. Pigtego pazdziernika 2023 r. uczestniczyt w obronie pracy
doktorskiej Kazimierza Jaruszewskiego, swojego 18. doktoranta, jak si¢ pdzniej
okazato - ostatniego. Siedemnastego pazdziernika 2023 r. Rada Dziedziny Nauk
Humanistycznych UKW w Bydgoszczy wskazala Pana Profesora jako recenzenta
rozprawy doktorskiej Stawomira Sobeckiego pt. Wiecbork. Dzieje miasta i gminy
w latach 1945-1989, niestety $mier¢ Profesora przerwata te procedure. W grudniu
2023 r. Profesor zlozyl do druku ksiazke Echa wydarze# bydgoskich z 3 i 4 wrze-
s$nia 1939 roku na Nizinie Nadwislanej od Legnowa do Solca Kujawskiego, bedaca
wynikiem analizy kolejnych zZrédet prowadzonych przez siebie od kilkudziesigciu
lat badan. Doktadnie w dniu $mierci Pana Profesora otrzymalem z wydawnictwa
informacje o pozytywnej recenzji, zakonczeniu sktadu publikacji i skierowaniu jej
do druku. Jeszcze 13 stycznia 2024 r. Pan Profesor prowadzit zdalnie wyklad dla
studentéw pedagogiki Wyzszej Szkoly Gospodarki w Bydgoszczy z przedmiotu
»historia o§wiaty i wychowania”. Po zajeciach docieraly do mnie sygnaty ze strony
studentéw zaniepokojonych o stan zdrowia Pana Profesora. Warto w tym miejscu
zaznaczy¢, ze Profesor cieszyt si¢ niezwyklym szacunkiem, uznaniem i sympatia
studentéw. Kolejnego dnia, 14 stycznia, Pan Profesor odwotal wyktad, gdyz po-
garszajacy sie stan zdrowia uniemozliwit mu prowadzenie zaje¢. Kilka dni pézniej
trafit do szpitala, gdzie zmarl przed poludniem w pigtek 26 stycznia 2024 roku.
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Zarys biografii i dorobku naukowego
wybitnego uczonego

W zyciu zawodowym prof. Wlodzimierza Jastrzebskiego przeplatajg si¢ czte-
ry obszary dzialalnosci: naukowa, administracyjno-organizacyjna, dydaktycz-
na i popularyzatorska. Nalezy zauwazy¢, ze w kazdym z ww. obszaréw Profesor
ma ponadprzeci¢tne zastugi i osiggnigcia. Ponizej przedstawiony zostanie jedy-
nie zarys zawodowych sukcesow i osiaggnie¢ prof. Wlodzimierza Jastrzebskiego,
szczegdlnie w kontekscie naukowym. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze Profesor miat
niebywalg umiejetnos¢ organizowania srodowiska okoto naukowego i skupiania
wokot siebie wartosciowych oséb, z ktorymi wspolnie realizowal wiele inicjatyw
i przedsiewziec.

Prof. Wlodzimierz Jastrzebski urodzil si¢ w Siedlcach 3 wrzesnia 1939 r., jako
syn Eleonory i Henryka. Zaraz po zakonczeniu II wojny $wiatowej wraz z rodzi-
cami przeniost sie do Bydgoszczy, z ktora nastepnie zwiazany byt przez 80 lat.
W 1963 r. ukonczyt studia historyczne na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika
w Toruniu. Tam tez, w 1968 r., uzyskal stopien doktora. Habilitowal sie w 1978 r.
na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, na podstawie rozpra-
wy Polityka narodowosciowa w okregu Rzeszy Gdarisk-Prusy Zachodnie w latach
1939-1945. Tytut profesora nadzwyczajnego uzyskat 2 lipca 1990 r., zas zwyczaj-
nego w 1993 r. Po ukonczeniu studiéw pracowal w Bydgoskim Towarzystwie Na-
ukowym, a nastepnie w Referacie Historii Partii KW PZPR. W 1970 r. zwigzal
sie z Wyzszg Szkolg Nauczycielska (obecnie: Uniwersytet Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy). W 1973 r. przeszed! na krétko do pracy w nowo kreowanym In-
stytucie Ksztalcenia Nauczycieli i Badan O$wiatowych. Do pracy w szkolnictwie
wyzszym powrdcil po dwoch latach, w 1975 r. Zostal zatrudniony w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Bydgoszczy (przeksztalconej dopiero co z dotychczaso-
wej WSN) na stanowisku kierownika Zakladu Historii i Nauk Politycznych. Od
tamtego czasu przez kolejne 39 lat, nieprzerwanie do 30 wrzesnia 2014 r., zwigzal
sie Wyzszg Szkolg Pedagogiczng, pozniej Akademia Bydgoska (w latach 2000-
2005), a od 2005 r. z Uniwersytetem Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Po
przejsciu na emeryture w 2014 r. zwigzal sie etatowo z Wyzszg Szkota Gospodarki
w Bydgoszczy, gdzie wykladat az do $mierci. W okresie swojej pracy zawodowej
odbywat staze naukowe, m.in. w Archiwum Federalnym w Koblengji, Instytucie
Historii Najnowszej w Monachium, Uniwersytecie w Lipsku, w archiwach oraz
bibliotekach w Poczdamie, Kassel, Marburgu i Moskwie'.

! T. Kawski, ]. Maciejewski, Zyciorys Jubilata, [w:] Ludzie, idee, wojny. Studia z dziejéw Europy Srod-
kowowschodniej. Ksiega pamigtkowa z okazji 70. rocznicy urodzin prof. Wlodzimierza Jastrzebskiego,
red. eidem, wyd. UKW, Bydgoszcz 2009.
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W kadencji 1981-1984 petnil funkcje prorektora ds. studenckich Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej. Byt jednym z wspottwdrcow i pierwszym dyrektorem po-
wolanej w roku akademickim 1989/1990 Katedry Historii WSP (p6zniejszy In-
stytut Historii, obecnie Wydzial Historyczny UKW). Jesienig 1990 roku zostat
dziekanem Wydzialu Humanistycznego i funkcje te pelnit przez kolejne dwie ka-
dencje. W latach 1996-2003 byl dyrektorem Instytutu Historii. Przez caly czas,
az do 2010 r., piastowal stanowisko kierownika Zakladu Historii Najnowszej
i Wspolczesnej w Instytucie Historii.

Byl oddanym spotecznosci studenckiej nauczycielem akademickim dla wie-
lu pokolen studentéw. Wypromowat setki magistréw historii oraz 18 doktorow
(Aleksandra Lasika, obecnie dr hab., prof. UKW; Andrzeja Za¢minskiego, obec-
nie prof. zw. dr hab.; Witolda Stankowskiego, obecnie prof. zw. dr hab.; Wacla-
wa Kozlowskiego; Hanne Szczechowicz; Tomasza Kawskiego, obecnie dr hab.,
prof. UKW; Aleksandre Klaput-Wisniewska, obecnie dr hab., prof. AM; Jerzego
Szwankowskiego; Katarzyne Grysiniska-Jarmule; Wojciecha Slusarczyka, obecnie
dr hab., prof. UMK; Stefana Pastuszewskiego; Piotra Szybowicza; Pawla Redlar-
skiego; Stawomira Lanieckiego; Aleksandre Jankowska oraz Kazimierza Jaruszew-
skiego). Dwoch Jego uczniéw posiada tytul profesora, czterech kolejnych doktora
habilitowanego. Recenzowat blisko 30 rozpraw doktorskich i habilitacyjnych oraz
kilka wnioskéw o nadanie stopnia naukowego profesora. Byl takze recenzentem
dziesigtek monografii naukowych.

Profesor Wlodzimierz Jastrzebski specjalizowal si¢ w badaniach z zakresu hi-
storii najnowszej, w szczegdlnosci okresu II wojny $§wiatowej i relacji polsko-nie-
mieckich, ale takze historii ziemianstwa na Pomorzu, historii regionalnej i historii
sportu. Byl takze cenionym biografista. Jego badania pozwolity przypomnie¢ po-
sta¢ ministra Leona Janty-Polczynskiego, ziemianina z Pomorza, ktéry angazo-
wal si¢ w proces powrotu tych ziem do Polski, mial nawet zaszczyt przytaczy¢
22 stycznia 1920 r. w imieniu polskiego rzadu Bydgoszcz do Polski.

Profesor Wlodzimierz Jastrzebski byl bez watpienia jednym z najwybitniej-
szych bydgoskich historykow. Z powodu odwagi w gloszeniu swoich przekonan
niekiedy postrzegano go jako kontrowersyjnego. Trudno bytoby mu jednak od-
biera¢ powszechne uznanie i szacunek w Bydgoszczy. W publikacjach daleki byt
od idealizowania postawy Polakéw, co niekiedy wywolywalo krytyke jego osoby.

Byt autorem licznych publikacji historycznych zwigzanych z regionem, z kto-
rych najglosniejsza byla ksiazka o wydarzeniach z 3-4 wrzes$nia 1939 r. w Byd-
goszczy. Publikacja wzbudzita kontrowersje w $wiecie historykéw. Jej Autor wska-
zywal, ze polskie dowodztwo wojskowe mogto tez odpowiada¢ za cywilne ofiary
pierwszych dni II wojny $wiatowej w Bydgoszczy, nazwanych przez propagande

2 Ibidem.
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Josepha Goebbelsa Bromberger Blutsonntag. Warto jednak zwro6ci¢ w tym miej-
scu uwage, ze to wlasnie prof. Wlodzimierz Jastrzebski byl prekursorem badan
nad niemieckimi zbrodniami wojennymi na ziemi bydgoskiej, ktore rozpoczat juz
w latach 60. XX wieku. Pozostawal jednak do konca zwolennikiem dialogu pol-
sko-niemieckiego.

Dorobek naukowy Profesora liczy setki publikacji: blisko sto monografii oraz
prac pod redakcja, kilkaset artykuléw naukowych. Do najwazniejszych publika-
cji prof. Wlodzimierza Jastrzebskiego zaliczy¢ mozna m.in. Potulice - hitlerowski
oboz przesiedlericzy i pracy 1941-1945 (Bydgoszcz 1967), wspdlnie z Tadeuszem
Esmanem: Pierwsze miesigce okupacji hitlerowskiej w Bydgoszczy w swietle Zrodet
niemieckich (Bydgoszcz 1967), Hitlerowskie wysiedlenia z ziem wcielonych do Rze-
szy w latach 1939-1945 (Poznan 1968), Terror i zbrodnia. Eksterminacja ludnosci
polskiej i Zydowskiej w rejencji bydgoskiej w latach 1939-1945 (Warszawa 1974),
wspolnie z prof. Janem Szilingiem: Okupacja hitlerowska na Pomorzu Gdariskim
w latach 1939-1945 (Gdansk 1978), Dywersja czy masakra? Cywila obrona Byd-
goszczy we wrzesniu 1939 roku (Gdansk 1988), W dalekim, obcym kraju. Deporta-
cje Polakéw z Pomorza do ZSRR w 1945 roku (Bydgoszcz 1990), Der Bromberger
Blutsonntag. Legende und Wirklichkeit (Poznan 1990), Podbydgoskie patace i ich
mieszkanicy (Raciaz 1997), Leon Janta-Polczynski (1867-1961) - minister i senator
z Boréw Tucholskich (Torun 2001), Major Zychoti i bydgoska ekspozytura wywiadu
(wyd. I - Bydgoszcz 1994, wyd. II - Bydgoszcz 2021), Historia kultury fizycznej
(Bydgoszcz 2005), Cichociemny z Bydgoszczy i inne opowiesci historyczne (Torun
2009), Mniejszos¢ niemiecka w Polsce we wrzesniu 1939 roku (Torun 2010), Po-
tomek Kosznajdréow w Armii Krajowej. Tragiczne losy wojenne Ludwika Waltera
Renka (1917-1944) (Chojnice 2016), Okupacyjne losy ziem polskich wcielonych
do III Rzeszy (1939-1945) (Bydgoszcz 2017), Wojenne i sejmowe bitwy i potyczki.
Juliusz Dudzinski (1983-1939) - legionista, szwolezer, ziemianin i poset na Sejm RP
(Bydgoszcz 2018), W cieniu gilotyny. Polacy przed nazistowskim Trybunatem Lo-
dowym (Volksgerichtshof) w latach 1935-1945 (Bydgoszcz 2020), wspdlnie z Prze-
mystawem Zidtkowskim: Wychowanie patriotyczne Polakow — przeszlos¢ i teraz-
niejszos¢ (2021), Patuki w czasach najnowszych (Znin 2022), Bydgoska krwawa
niedziela 3-4 wrzesnia 1939 (Torun 2022), Echa wydarzen bydgoskich z 3 i 4 wrze-
snia 1939 roku na Nizinie Nadwislanskiej od Legnowa do Solca Kujawskiego (To-
run 2024).

Pod redakejg czy wspodtredakeja Pana Profesora ukazat si¢ réwniez imponujacy
dorobek publikacyjny, m.in.: wspélnie z Tadeuszem Jaszowskim: Potulice oskarza-
jg (Bydgoszcz 1968), Dzieje Sepdlna i okolic (Bydgoszcz 1974), Dzieje Kcyni i oko-
lic (Keynia 1993), Przymus germanizacyjny na ziemiach polskich wcielonych do
Rzeszy Niemieckiej w latach 1939-1945 (Bydgoszcz 1994), Walki na Pomorzu i Ku-
jawach w latach 1848-1920 w tradycjach wspétczesnych jednostek Wojska Polskiego
(Bydgoszcz—Warszawa 1998), wspdlnie z prof. dr hab. Mirostawem Krajewskim:
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Kujawy i Pomorze w latach 1945-1956. Od zakoticzenia okupacji niemieckiej do
przetomu pazdziernikowego (Wloctawek 2001), wspoélnie z prof. dr hab. Zdzista-
wem Bieganskim: Demokracja i samorzgdnos¢ na Kujawach i Pomorzu w dobie no-
wozytnej (Bydgoszcz 2004), Bronistaw Dembiriski (1858-1939), wybitny historyk,
polityk i dziatacz spoteczny (Torun 2004), Pomorskie rody ziemiariskie w czasach
nowozytnych (Torun 2004), wspdlnie z Przemystawem Ziétkowskim i Filipem
Sikora: Dzieje bydgoskiej oswiaty i wychowania w niepodlegtej II RP (Bydgoszcz
2018) oraz Wybrane zagadnienia z dziejow oswiaty i wychowania na ziemi choj-
nickiej (Bydgoszcz 2019), wspdlnie z prof. dr hab. Albertem Kotowskim: Szkice
z dziejow II Liceum Ogélnoksztatcgcego w Bydgoszczy (Bydgoszcz 2022). Profesor
Wilodzimierz Jastrzegbski byt takze autorem wielkiej liczby artykuléw naukowych
oraz hasel z encyklopediach czy stownikach, m.in. haset w Stowniku biograficz-
nym dziataczy polskiego ruchu robotniczego czy rozdzialéw w monografiach histo-
rii Bydgoszczy, historii Chojnic czy historii Nakfa nad Notecig®.

Profesor Wlodzimierz Jastrzebski jest autorem, wspotautorem i redaktorem
wielu monografii poswigconych Chojnicom i chojniczanom. W tych tematach
napisal tez dziesigtki artykutéw naukowych. Byl przewodniczagcym Rady Nauko-
wej Zeszytow Chojnickich, czlonkiem komitetu naukowego serii: Historyczne
Pomniki Chojnic. Ostatnio otrzymal Laur Sprzymierzenca Nauki Chojnickiego
Towarzystwa Przyjaciot Nauk. Byt mentorem wielu historykéw Chojnic i ziemi
chojnickiej. Cho¢ Profesor zwiazal si¢ z Bydgoszcza, to réwniez w Chojnicach
oraz gminie Tuchola mdgt czu¢ sie jak w domu. W Racigzu mial dom letniskowy
i tu od wielu lat spedzat czas. W gminie Tuchola jednak nie tylko odpoczywal —
angazowal si¢ w wydarzenia o charakterze historycznym i kulturalnym. Zostat
takze czlonkiem Stowarzyszenia Rozwoju Sotectwa Raciaz. Czgsto uczestniczyl
w lokalnych turniejach szachowych, jako pasjonat tej dyscypliny. Jednoczesnie
byt kibicem pitkarskim - zagladal w Racigzu na mecze lokalnego Rawysa oraz
kibicowal m.in. MKS Chojniczance.

W mlodosci sam grywal w siatkdwke oraz tenisa. Jedno z jego hobby stanowi-
ty tez krélewskie szachy. Poczatkowo reprezentowal klub AZS UKW Bydgoszcz,
nastepnie byt zawodnikiem klubu OSiR Tuchola, z ktérym w sezonie 2017/2018
wywalczyt awans do III ligi Druzynowych Mistrzostw Polski. Posiadat IT kategorie
szachowa. W rankingu $wiatowym FIDE na dzisiaj jest sklasyfikowany na 67861
pozycji. Pasja do sportu zaowocowata napisaniem kilku ksigzek o tematyce zwig-
zanej z lokalnym sportem.

Profesor Wtodzimierz Jastrzebski byl cztonkiem Polskiego Towarzystwa Hi-
storycznego, Gléwnej Komisji Badania Zbrodni Przeciwko Narodowi Polskiemu,
Rady Ochrony Pomnikéw Walki i Meczenstwa, Rady Naukowej Instytutu Pamieci

* L. Nelke-Jastrzgbska, Dorobek naukowy profesora Wlodzimierza Jastrzebskiego, [w:] Ludzie, idee,
wojny..., op. cit.
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Narodowej w latach 1984-1994, Bydgoskiego Towarzystwa Naukowego i Instytutu
Zachodniego w Poznaniu, Komitetu Badann Naukowych Polskiej Akademii Nauk,
a takze Towarzystwa Milosnikéw Miasta Bydgoszczy. Nalezal do grona oséb naj-
dluzej obecnych w zyciu tej ostatniej organizacji. Od lat uczestniczyl w pracach
redakcyjnych wielu jego wydawnictw. Szczegolng role odegratl jako redaktor na-
czelny ,,Kroniki Bydgoskiej”. Kierujac redakcja, stale podejmowal wysitki, aby
czasopismo stalo sie forum publikacyjnym i integrujacym srodowisko bydgoskich
historykow. Wiele uczynil, aby uzyskalo ono status punktowanego czasopisma
naukowego. Czterdziesty czwarty tom ,Kroniki Bydgoskiej” pod redakcjg prof.
Wilodzimierza Jastrzebskiego ukazal si¢ u schytku 2023 roku. W ostatnich latach
Jego uwage skupialo kierowanie pracami redakcyjnymi kolejnych toméw Ency-
klopedii Bydgoszczy.

Byl niestrudzonym popularyzatorem wiedzy o miescie i regionie, realizowanej
takze w dziatalno$ci w Towarzystwa Milo$nikéw Miasta Bydgoszczy. Uczestniczyt
w licznych gremiach naukowych i radach naukowych oraz komitetach nauko-
wych réznych wydarzen o charakterze naukowym i popularnonaukowym (m.in.
w Radzie Naukowej Muzeum Wojsk Ladowych w Bydgoszczy). Wystapit na set-
kach konferencji naukowych w Polsce i za granica.

Profesor Wlodzimierz Jastrzebski do konca swoich dni byt caty czas aktywny.
W czerwcu wystapil jako prelegent na konferencji w 104. rocznice podpisania
traktatu wersalskiego. W czasie tej konferencji przytaczal posta¢ zapomnianego
amerykanskiego dyplomaty Roberta Howarda Lorda, ktéry w Jego opinii przystu-
zyl si¢ bardzo Polsce w czasie negocjacji w Paryzu.

Za swoje osiaggniecia zostal odznaczony m.in. Krzyzem Kawalerskim Orderu
Odrodzenia Polski, Medalem Komisji Edukacji Narodowej oraz Odznaka Hono-
rowy za Zastugi dla Miasta Bydgoszczy.

Moje wspomnienie
prof. Wtodzimierza Jastrzebskiego

Z osoba Profesora Wlodzimierza Jastrzebskiego zetknatem si¢ na poczatku lat
90. XX wieku, gdy jako uczen szkoly podstawowej i uczestnik szkolnego kota To-
warzystwa Milo$nikéw Miasta Bydgoszczy mialem okazje uczestniczy¢ w wykla-
dzie o migdzywojennych prezydentach Bydgoszczy, ktory prowadzil Pan Profesor.
Dzi$ sadze, ze byl to przelomowy moment w moim zyciu, gdyz odtad zaczalem
zywo interesowac si¢ historig — wlasnie za sprawg fantastycznego wykladu i wra-
zenia, jakie wowczas na mnie, jako na mlodym czlowieku, wywart prof. Wto-
dzimierz Jastrzgbski. Pdzniej, jako uczen szkoly $redniej, $ledzilem wydarzenia
w 2002 r., kiedy to Profesor w wywiadzie prasowym podzielit si¢ wynikami swo-
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ich badan naukowych dotyczacych tzw. bydgoskiej krwawej niedzieli z wrze$nia
1939 roku. Doskonale pamigtam emocje, jakie towarzyszyly recepcji tamtego wy-
wiadu. Z podziwem obserwowalem wéwczas determinacje Pana Profesora, ktd-
ry z pelnym przekonaniem bronil swoich racji, opierajac je wbrew spotecznym
oczekiwaniom nie na emocjach, a na wynikach wieloletnich badan naukowych,
przyznajac si¢ rowniez do wlasnych bledow we wczesniejszych badaniach. Juz
wtedy bytem pewien, Ze kierunkiem studiéw, na ktére powinien pojs¢, jest hi-
storia na Akademii Bydgoskiej (dzisiejszym Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy), i tak tez si¢ stalo. Od pierwszego roku studiéw z niecierpliwoscia
czekatem na zajecia z Panem Profesorem. Doczekatem si¢. Na III roku mialem
przyjemnos¢ uczestniczy¢é w wykladach Pana Profesora z przedmiotu ,historia
wojskowosci’, a na IV roku w wykladach z przedmiotu , historia 1918-1945”. Za-
réwno ja, jak i moi koledzy i kolezanki z roku bylismy pod wrazeniem ogromnej
wiedzy Pana Profesora, logiki przekazywanych tresci, prezentowania zwigzkow
przyczynowo-skutkowych, sprawnosci prowadzenia zaje¢, umiejetnosci dydak-
tyczno-metodycznych, ale przede wszystkim relacjom ze studentami. Panu Pro-
fesorowi wyraznie zalezalo nie na jedynie formalnym zrealizowaniu zajec, ale na
rzetelnym przekazaniu wiedzy i zainteresowaniu nas tematyka wykladow. Zajecia
przesigkniete byly pasja i zaangazowaniem, ktore z podziwem obserwowalismy.
Wielu z nas wowczas zdecydowalo sie na udzial w seminarium magisterskim
prowadzonym przez Pana Profesora, gdyz chcielismy to wlasnie pod Jego opieka
naukowa przygotowywac swoje prace magisterskie. Jesli kto z nas przez 2-3 spo-
tkania seminarium magisterskiego nie pojawial sie na zajeciach, Profesor potrafit
odnalez¢ nas na innych zajeciach z innym prowadzacym i pogrozi¢ nam palcem,
aby ,,zmotywowac¢” do pracy. Czuli$my, Ze jesteSmy naprawde pod opieka nasze-
go Promotora, ktéremu ewidentnie zalezalo na wysokim poziomie naszych prac.
Nie zapomne takze egzaminéw u Pana Profesora, ktére — jak przystalo na tzw.
»profesora starej daty” — mialy forme egzaminu ustnego. Sam egzamin nie byt od-
pytaniem studenta, a dyskusja nad podanymi zagadnieniami i koniecznoscig bro-
nienia swoich racji. To wlasnie Pan Profesor uczyl nas dociekliwosci i wnikliwosci
w prowadzonych badaniach. Pamigtam zresztg, jak w wywiadzie opublikowanym
na famach ,,Expressu Bydgoskiego” 23 pazdziernika 2009 r. z okazji swoich 70.
urodzin moéwil ,Dla mnie pierwsza powinnoscig historyka jest dochodzenie do
prawdy, jaka by ona nie byla, przy zachowaniu pelnej rzetelnosci’, zartujac jedno-
cze$nie, ze wie, kto wywotal IT wojne $wiatowq.

Kilka lat po ukonczeniu studiéw zwiazatem sie zawodowo z Wyzszg Szkola
Gospodarki w Bydgoszczy, gdzie w 2014 r. objatem stanowisko dyrektora In-
stytutu Nauk Spolecznych. Okazalo si¢ wowczas, ze Pan Profesor przeszed! na
emerytur¢ na UKW w Bydgoszczy. Skontaktowali$my sie i udalo mi si¢ naméwié
Pana Profesora na wspolprace etatowa z WSG, z ktdrg juz Pan Profesor wigzat si¢
na podstawie umowy zlecenia od 2007 r. Ksztalcilismy woéwczas na m.in. takich
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kierunkach jak ,pedagogika” oraz ,wychowanie fizyczne”. Pan Profesor prowa-
dzil wyklady z przedmiotéw ,historia o$wiaty i wychowania’, ,historia kultury
fizycznej”, ,,metodologia badan naukowych” oraz ,wyklad fakultatywny”. Bylem
zachwycony mozliwoscig wspodlpracy z Panem Profesorem, gdyz kazde spotkanie,
kazda rozmowa stanowila swoista uczte intelektualng. Jeszcze w tym samym roku
(2014) Pan Profesor zgodzit si¢ zrecenzowa¢ moja publikacje na temat samorzad-
nosci uczniowskiej, gdzie wyraznie mial do mnie zal, ze naukowo ,,zdradzitem”
historie na rzecz pedagogiki i obiecal ,,sprowadzi¢ mnie na wlasciwa droge”, co
w duzej mierze zrealizowal. W trakcie 10- letniej wspdtpracy zawodowej udalo
nam si¢ wyda¢ wspolnie trzy monografie, wskazane wczesniej: Dzieje bydgoskiej
os$wiaty i wychowania w niepodlegtej II RP (publikacja pod redakcjg, 2018), Wy-
brane zagadnienia z dziejow oswiaty i wychowania na ziemi chojnickiej (2019, pu-
blikacja pod redakcja) oraz Wychowanie patriotyczne Polakéw — przesztosé i teraz-
niejszo$¢ (publikacja wspdtautorska, 2021). Mialem réwniez okazje uczestniczy¢
w procesach wydawniczych kilku pozycji naukowych, ktére wydawat Pan Profe-
sor w okresie dziesigciu lat pracy w Wyzszej Szkole Gospodarki w Bydgoszczy,
m.in. Okupacyjne losy ziem polskich wcielonych do III Rzeszy (1939-1945) (2017),
W cieniu gilotyny. Polacy przed nazistowskim Trybunatem Lodowym (Volksgericht-
shof) w latach 1935-1945 (2020), Bydgoska krwawa niedziela 3-4 wrzesnia 1939
(2022). To pokazuje, Ze mimo wieku Pan Profesor absolutnie nie zwalnial tempa,
a wrecz narzucal sobie kolejne zadania i plany naukowe. Wiem, ze pracowal nad
materiatami do kolejnej monografii, dotyczacej Grudzigdza, ktorej nie zdotat juz
ukonczy¢.

Prof. Wlodzimierz Jastrzebski dla wielu oséb stanowil wzor tytana pracy. Wie-
le z ww. dziel tworzyt w azylu pracy tworczej, ktéry stworzyt sobie na zachodnim
krancu Boréw Tucholskich, w Raciagzu (gmina Tuchola). W swoich licznych bada-
niach naukowych wiele uwagi poswiecat dziejom tego miejsca oraz jego dawnym
mieszkancom, doprowadzajac do wydania opracowan naukowych tychze miejsc
i 0séb. Nawet okres pandemii COVID-19, gdy konieczne bylo przejscie na na-
uczanie zdalnie, nie okazal si¢ dla Profesora problemem. Dzieki wsparciu, jakie
nieustannie otrzymywal od swojej ukochanej zony Lucji, z ktérg w malzenstwie
przezyl 62 lata, doskonale radzil sobie z programem MS Teams, platforma Mo-
odle czy z elektronicznym indeksem.

Z zong Lucja doczekal sie corki Iwony (w 2003 roku uzyskata stopien doktora
nauk humanistycznych z zakresu historii sztuki), syna Marcina (obecnie: dr Mar-
cin Jastrzebski, adiunkt na Wydziale Nauk o Polityce i Administracji UKW) oraz
dwdch wnukéw — Marka i Pawta.

Prof. Wlodzimierz Jastrzgbski zostal pochowany w czwartek 1 lutego 2024 roku
na Cmentarzu Nowofarnym w Bydgoszczy, przy ul. Artyleryjskiej 10. W ostat-
niej drodze Profesorowi towarzyszyta rodzina, bliscy, przyjaciele, przedstawiciele
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wladz panstwowych i samorzagdowych, spofecznosci akademickie Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy i Wyzszej Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy
oraz szereg uczniow, wychowankéw i wspotpracownikow.

Pozostawil po sobie pustke, ktérej nikomu nie uda sie wypelni¢. Pozostawit
po sobie dorobek naukowy, ktory bedzie stuzyt kolejnym pokoleniom. Pozostawit
po sobie szereg uczniow i wychowankéw, dla ktérych byl mistrzem, autorytetem,
inspiracja i niedoscignionym wzorem i ktérzy Jego dzielo beda z pewnoscia kon-
tynuowali. Pozostawil po sobie pamig¢, ktora nie umrze nigdy.

Dzigkuje, Panie Profesorze, za kazda rozmowe, rade, zyczliwos¢ i mozliwosé
wspotpracy. Dziekuje za wprowadzenie do $wiata wielkiej nauki i pokierowanie
moim rozwojem zawodowym i naukowym. Czes¢ Twojej Pamigci!

Latem 2023 roku profesor Wlodzimierz Jastrz¢bski pozostawil w Wydawnictwie Uczelnianym WSG
powyzszy rysunek z komentarzem, ze mozna go wykorzysta¢ w przysztoéci w «jakiej$ publikacji».
Jakby przewidziat...
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W wakacje 2023 roku na rynku wydawniczym pojawil sie drugi tom podrecz-
nika do przedmiotu ,historia i terazniejszos¢” dla klas II szkét ponadpodstawo-
wych, autorstwa prof. Wojciecha Roszkowskiego, wydany nakladem wydawnic-
twa Bialy Kruk. Ukazanie si¢ drugiej czesci podrecznika wywolato nie mniejsze
spolecznie emocje jak opublikowanie rok wczesniej pierwszej czesci podrecznika
dla klas I szkét ponadpodstawowych. Recenzujac krytycznie przed rokiem tamten
podrecznik, postanowitem konsekwentnie przyjrze¢ sie takze jego drugiej czesci
i napisa¢ jej recenzje, co niniejszym czyni¢. Na poczatku jednak pragne zwrd-
ci¢ uwage, ze 1 wrzesnia 2022 r. nauke w klasach I szkol ponadpodstawowych
rozpoczeto wg danych MEIN 525,8 tys. uczniéow. Zgodnie z danymi wydawnic-
twa Bialy Kruk w roku szkolnym 2022/2023 sprzedalo si¢ 50 tys. egzemplarzy
podrecznika ,Historia i terazniejszo$¢” - cz. L., zatem wida¢, ze na korzystanie
z podrecznika autorstwa prof. Wojciecha Roszkowskiego zdecydowalo si¢ mniej
niz 10% nauczycieli tego przedmiotu. To pozwala wnioskowac, ze skala sprzedazy
recenzowanego ponizej podrecznika dla klas drugich bedzie oscylowata na po-
dobnym poziomie, gdyz trudno sobie wyobrazi¢ sytuacje, aby w II klasie (konty-
nuujac nauke przedmiotu) uczniowie korzystali z podrecznika innego wydawcy
i autora. Powszechnie stosuje si¢ bowiem kontynuacje linii wydawniczej w do-
borze podrecznikéw szkolnych dla poszczegdlnych klas czy rocznikow uczniow.
Dziwi zatem informacja od wydawcy podrecznika umieszczona na jego oktadce:
»W naszym podreczniku rozczytywala i wcigz rozczytuje sie cala Polska, gtéwnie
mlodziez, ale nie tylko. Wynika to z faktu, ze ksigzka napisana zostala w sposob
szczegllnie atrakcyjny. Wartka narracja przedstawia fakty, osoby i wydarzenia
(...)" Brzmi to co najmniej jak recenzja czy zapowiedz jednego z kryminaléw Ste-
phana Kinga. Dalej czytamy: ,,(...) Prof. Roszkowski wydobywa jednak na swiatlo
dzienne réwniez te prawdy, ktore wielu chciatoby ukry¢. Wielokrotnie podkre-
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sla znaczenie postaw moralnych (lub amoralnych) tak dla Zycia pojedynczego
czlowieka, jak i wspdlnoty (...)” Szkoda jednak, Ze wspomniane oceny postaw sa
skrajnymi opiniami autora, wrecz narzucanymi mfodemu czytelnikowi, do ktére-
go 0w podrecznik jest adresowany.

Podrecznik uzyskal pozytywna opini¢ rzeczoznawcdéw, ktédrymi byli: dr hab.
Mirostaw Szumito, historyk z Uniwersytetu Marii Sklodowskiej-Curie; dr Wie-
staw Charczuk, historyk z Akademii Podlaskiej w Siedlcach oraz mgr Klemens
Strézynski, ktory sporzadzil recenzje jezykowa. Dnia 19 lipca 2023 r. decyzja Mi-
nistra Edukacji i Nauki zostal dopuszczony do uzytku szkolnego, zostajac wpi-
sany na liste podrecznikéw pod nr 1145/2/2023. Podrecznik dedykowany jest
uczniom klas drugich liceum ogdlnoksztalcacego oraz technikum i swoim zakre-
sem, zgodnie z podstawa programowa, obejmuje lata 1980-2015. Warto w tym
miejscu zauwazy¢, ze tego samego dnia dopuszczony do uzytku szkolnego zostat
réwnoczes$nie inny podrecznik do tegoz przedmiotu dla klas II, wydany nakladem
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych. Ponadto spostrzec nalezy, iz wydaniu
drugiej czesci podrecznika nie towarzyszyly juz tak liczne dzialania promocyj-
no-marketingowe, takze przy zaangazowaniu przedstawicieli instytucji panstwa
(Ministerstwo Edukacji i Nauki, Instytut Pamieci Narodowej itp.) czy poszczegdl-
nych politykéw konkretnego ugrupowania politycznego.

Recenzja

Rozpoczynajac t¢ czes¢ recenzji, nalezy zwrdci¢ uwage, ze nauczyciel ma petne
prawo wyboru podrecznika sposrod tych dopuszczonych do uzytku szkolnego’,
a zatem decyzja, czy, a jezeli tak, to z jakich podrecznikéw korzystaé, nalezy wy-
acznie do samego nauczyciela, ktdry w tym zakresie nie moze by¢ poddawany
zadnej presji zewnetrznej. Naturalnie logika i pragmatyzm nakazuja, aby nauczy-
ciele w danej szkole dochodzili do konsensusu odnosnie stosowania podrecz-
nika dla danego przedmiotu, gdyz utatwia to prace w przypadku ewentualnych
zastepstw czy mozliwosci odsprzedazy podrecznikéow przez uczniéw mlodszym
kolegom. Mozliwo$¢ decydowania o wyborze podrecznika stanowi realizacje za-
gwarantowanej w przepisach prawa o$wiatowego zasady autonomii zawodowe;j
nauczyciela?, ktéry w realizacji programu nauczania ma prawo do swobody sto-
sowania takich metod nauczania i wychowania, jakie uwaza za najwlasciwsze,
sposrod uznanych przez wspolczesne nauki pedagogiczne, oraz do wyboru spo-

! Zgodnie z art. 22a ust. 1 Ustawy o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z pozn.
zm.).

> Zgodnie z art. 12 ust. 2 ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2006 r. Nr
97, poz. 674, z p6ézn. zm.).
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$réd zatwierdzonych do uzytku szkolnego podrecznikéw i innych pomocy na-
ukowych. Trzeba przy tym podkresli¢, ze wybdr podrecznika jest prawem, a nie
obowigzkiem nauczyciela, ktéry moze zdecydowac¢ sie na korzystanie w procesie
nauczania z innych pomocy dydaktycznych, w tym przygotowanych przez siebie.
Przy wyborze podrecznika zatem nauczyciel powinien kierowac sie wylacznie
przestankami dydaktycznymi oraz potrzebami i mozliwo$ciami uczniéw, ktérzy
beda z tej publikacji korzystac.

Sama publikacja liczy 344 strony, co przy zalozeniu 2 lekcji tygodniowo w kla-
sie I szkoty ponadpodstawowej daje niespetna 5 stron tresci do realizacji na jedna
jednostke lekcyjna, a to wydaje si¢ do$¢ optymalne. Podrecznik sklada si¢ z czte-
rech rozdzialéw: Nowa zimna wojna 1979-1985, Wielkie zmiany 1985-1991,
Koniec XX wieku, Na progu XXI wieku, z ktérych kazdy podzielny jest na dwa
podrozdzialy: kolejno z historii powszechnej oraz z historii Polski. Podrozdziaty
przeplataja sie ze soba, zachowujac chronologie wydarzen, czego oczekuje si¢ od
podrecznika historycznego.

Uwagi ogdlne

Przygotowujac recenzj¢ podrecznika szkolnego, nalezy zauwazy¢, ze ma ona
zgota inny charakter nizeli recenzja naukowa (cho¢ i takie aspekty takowa zawie-
ra) czy recenzja wydawnicza. Wynika to m.in. z kilku kluczowych kwestii, m.in.
funkcji, jakie petni podrecznik szkolny, charakterystyki zakltadanych odbiorcow,
strony technicznej wydania czy w koncu jego ,wyposazenia” Zwréci¢ nalezy uwa-
ge, iz kluczowa sprawe stanowi to, do kogo jest adresowany podrecznik, tzn. do
jakiej grupy wiekowej. Naturalnie innych elementéw sktadowych o pewnym po-
ziomie trudnosci oczekuje si¢ od podrecznika dedykowanego dzieciom ze szkoly
podstawowej, innym — mlodziezy ze szkot ponadpodstawowych, a jeszcze innym
— kierowanego do dorostych odbiorcéw, jakimi sg studenci, ktérych specyficzne
uwarunkowania uczenia si¢ opisuje szczegdtowo andragogika.

Analize nalezy zacza¢ od aspektow techniczno-wydawniczych. Po pierwsze
zatem: podrecznik wydany jest estetycznie, zgodnie ze wspolczesnymi trenda-
mi i mozliwo$ciami poligraficznymi. Wykorzystano papier pétkredowy, co jest
dodatkowym czynnikiem poprawiajacym jego wyglad, ale powoduje réwniez, ze
jest ciezki, co nie pozostaje bez znaczenia dla mlodziezy, ktéra i tak wg badan
fizjoterapeutéw ma o ok. 60% przecigzone plecaki szkolne. Papier pétkredowy nie
stanowi dobrego rozwiazania dla podrecznikéw szkolnych, gdyz biate, jarzeniowe
$wiatlo w salach szkolnych odbija si¢ od takich kartek, meczac wzrok ucznidw.
Nalezy zatem rozwazy¢ kwestie estetyki podrecznika w powigzaniu z praktyka
jego uzytkowania, a nawet ze zdrowiem uczniéw. W obecnej erze proekologicz-
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nej rekomendowalbym wydawcy rozwazenie wydania podrecznika na papierze
ekologicznym, co moze obnizy jego estetyczno$¢, ale jednoczesnie zmniejszy
wage oraz cene¢, powodujgc nieznaczne zwigkszenie jego objetosci (tzw. papier
ekologiczny, mimo iz lzejszy, jest grubszy). Podrecznik ma wys. 23,5 cm, szer. 16
cm, gr. 1,5 cm, a wigc nadano mu wymiary nienormatywne, nieco mniejsze niz
standardowy format B5. Wydawca zastosowal migkka i btyszczaca okladke z tzw.
»skrzydetkami”, na ktérych zamiescit ,,reklame” i swoistag pochwale dla wydanej
przed rokiem I cze$ci podrecznika dla klas pierwszych oraz informacje o idei
przedmiotu ,historia i terazniejszo$¢” (taki tekst powinno raczej wystosowaé
Ministerstwo Edukacji i Nauki, a nie wydawca podrecznika). Na froncie okfadki
zamieszczono zdjecia ilustrujace pewne wydarzenia i postaci (m.in. ks. Jerzego
Popieluszke, bylego prezydenta USA Ronalda Regana, bylego prezydenta ZSRR
Michaila Gorbaczowa, bytego prezydenta USA Billa Clintona, bylego przewodni-
czacego Organizacji Wyzwolenia Palestyny Jasera Arafata, poete Jarostawa Rym-
kiewicza czy trumne ks. Jerzego Popieluszki, obrady Okragtego Stotu, stan wojen-
ny czy protesty Solidarnosci) z okresu historycznego, ktdrego podrecznik dotyczy,
a wiec lat 1980-2015. Na odwrocie oktadki z kolei zamieszczono wizerunki m.in.
prezydenta RP Andrzeja Dudy, bytego prezydenta RP Lecha Walesy, bylego pre-
zydenta Lecha Kaczynskiego i bylego premiera Jarostawa Kaczynskiego, bylego
prezydenta USA Georga Busha seniora, bytej kanclerz Niemiec Angeli Merkel,
premiera RP Donalda Tuska, Anny Walentynowicz, Zbigniewa Romaszewskiego,
Jacka Kuronia, Adama Michnika oraz fotografie przedstawiajacg wrak polskiego
samolotu TU-154M, ktory 10 kwietnia 2010 r rozbit si¢ pod Smolenskiem, czy
zdjecie z ataku terrorystycznego na World Trade Center z 11 wrze$nia 2001 r.
Podrecznik utrzymano w przyjaznej kolorystyce. Dobrym rozwigzaniem zasto-
sowanym przez wydawce jest oznaczenie dwoma réznymi kolorami (w stopce
redakcyjnej na kazdej ze stron) wydarzen z zakresu historii powszechnej (kolor
fioletowy) oraz historii Polski (kolor zielony), ktére przyjeto zaréwno w spisie tre-
$ci, jak i w calym bloku ksigzki. Zastosowano prawidlowy wymiar czcionki oraz
odstepy miedzy wierszami — typowe dla podrecznikéow szkolnych. Wydanie jest
klejone, a nie szyte — moze to skraca¢ jego trwalo$¢ przy intensywnym uzywaniu
przez mlodziez szkolng. Cena podrecznika waha sie¢ miedzy 40,00 a 50,00 z1, co
przy dzisiejszych cenach ksigzek i przy jakosci jego wydania wydaje si¢ umiarko-
wang ceng rynkowsa.

Ostatnie pytanie, na ktére recenzent powinien odpowiedzie¢ w tym miejscu,
jest to, na czym polega wyjatkowos¢ podrecznika. Jedyne chyba, co moge tu wska-
za¢, to fakt, ze nie stanowi on typowego podrecznika szkolnego, a raczej zbior
esejow, ktory rekomendowalbym do studiowania studentom historii, politologii
czy stosunkéw miedzynarodowych przygotowujacych si¢ do konwersatoriow ze
swoimi profesorami. Studentom, ktérych poziom wiedzy jest wigkszy niz uczniow
szkdt ponadpodstawowych i ktérzy sa bardziej refleksyjni i zdolni do konstruk-
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tywnej krytyki. Przyjeta przez autora i wydawce konwencja podrecznika nie spet-
nia kryteriow, jakie stawia si¢ wobec podrecznika szkolnego.

Drugi element oceny podrecznika szkolnego stanowi kwestia jego ,wyposaze-
nia”. Oceniajgc zatem przedmiotowy podrecznik, nalezy zauwazy¢, ze ilustracje
zamieszczone w podreczniku sa dobrej jakosci, a ich liczba wydaje sie optymal-
na (jest ich 294). Zostaly prawidlowo podpisane. Osobiscie rekomendowatbym
wskazanie ich zrodel (szczegolnie fotografii) nie na koncu catej publikacji, a osob-
no pod kazdym zdjeciem. Zle natomiast oceniam nieudolne wkomponowanie
w tre$¢ wielu zdjec¢ blednie ilustrujacych opisywane wydarzenia historyczne, ale
o tym pozniej. Dobrze oceniam fakt, ze w drugiej czgsci podrecznika znalazto
sie wiecej tabel niz w czesci pierwszej, cho¢ nadal jest ich mato. Brakuje przede
wszystkim tabeli wskazujacej prezydentéw, premieréw czy marszatkéw Sejmu
i Senatu omawianego okresu historycznego. W samej publikacji zawarto réwniez
stosunkowo niewielka liczbe map (w calym podreczniku jest ich zaledwie 7), a jest
to przeciez podrecznik historyczny. W mojej ocenie wydawnictwo nalezaloby
uzupelnic¢ o stowniczek skrotéw. Niektore tresci zostaly nadto rozbudowane, ale
generalnie tak mogloby pozosta¢, gdyby np. autor i wydawca podzielili niektore
tresci na ,podstawowe” i ,,uzupetniajace” / ,,dodatkowe”. Istotnym brakiem w mo-
jej opinii jest brak wyraznego zaakcentowania w podreczniku nazw wtasnych,
definicji czy pojeg¢. Powinny one zosta¢ wytluszczone, zaznaczone kolorem czy
~wziete w ramke”. Co prawda na boku stron zawarto niektdre tresci, jednak sa
nimi wylacznie przemyslenia autora, a nie definicje czy pojecia, a tego wlasnie
oczekuje si¢ od podrecznika szkolnego.

Trzecig oceniang kwestig ogélng podrecznika jest jego funkcja’. W tym miej-
scu juz mozna $mialo stwierdzi¢, ze autor nie wyciagnal wnioskéw z licznych
krytycznych recenzji i opinii dotyczacych I czgsci podrecznika. Teoria ksztalce-
nia wymienia siedem funkgji, jakie powinien pelni¢ podrecznik szkolny. Nalezy
zatem przyjrzec si¢ i odpowiedzie¢ na pytanie, w jakim stopniu recenzowana pu-
blikacja je spelnia:

o Funkcja informacyjna — podrecznik powinien podawa¢ informacje od-
powiednio usystematyzowane pod wzgledem logicznym, merytorycznym
i psychologicznym. Niestety recenzowany podrecznik w wielu miejscach,
omawiajac wydarzenia lat 80., ilustruje je wspdlczesnymi fotografiami,
przez co mlodemu czltowiekowi zaktoca si¢ logike przyswajania tresci
(m.in. na str. 63, 168, 251, 290, 291, 311, 322). W kontekscie psycho-
logicznym autor wielokrotnie uzywa skrétow myslowych, wyciagajac
uogodlnione wnioski, ktére narzuca czytelnikowi poprzez prezentowanie
w podreczniku skrajnych ocen i opinii. Podobnie sytuacja ma si¢ do ram
czasowych, jakie omawia podrecznik. Ot6z obejmuje on lata 1980-2015,

> P. Ziodtkowski, Teoretyczne podstawy ksztatcenia, wyd. WSG, Bydgoszcz 2015, s. 66.
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jednak w wielu miejscach jest odniesienie do lat po 2015 r., np. na str.
340 czytamy o programie ,,500+”, ktory przeciez wszedl w zycie 1 kwietnia
2016 r., na str. 338 o poteznym wsparciu dla Polski po wizycie prezydenta
USA Donalda Trumpa w 2017 roku, na str. 340 o realizacji obietnic wy-
borczych rzadu Mateusza Morawieckiego, ktory przeciez premierem byt
w latach 2017-2023, o wygranych przez PiS wyborach w 2019 roku czy
o wyborach prezydenckich wygranych przez Andrzeja Dudg, ktdry starat
sie o reelekcje w 2020 roku. Na str. 339 mowa jest o Komisji Europejskiej,
ktéra naktadata na Polske kary za tamanie praworzadnosci, co mialo prze-
ciez miejsce po 2015 roku, zas na str. 341 napisano nawet o agresji Rosji
na Ukraine z 2022 roku. Te przyklady powodujg u uczniéw chaos w przy-
swajaniu tresci i rozumieniu sekwencji wydarzen, a przeciez w nauczaniu
historii tak wazna jest zasada zwigzkow przyczynowo-skutkowych.

Funkcja badawcza - podrecznik powinien ujmowa¢ problemowo przeka-
zywane tre$ci oraz prezentowac sposoby rozwigzania problemoéw. Czytel-
nik recenzowanego podrecznika moze mie¢ wrazenie, ze rozwigzaniem
wszelkich probleméw na $wiecie jest wiara w Boga i Zycie w duchu religii
rzymskokatolickiej. Autor zaprezentowal w podreczniku wiare w Boga
jako jedyne panaceum na wszelkie problemy, piszac m.in. na str. 16: ,,(...)
Przelomowym stalo si¢ chrzescijanstwo, ktére kazdemu cztowiekowi przy-
znalo niezbywalng godnos¢ «Dziecka Bozego», gdyz zostal on stworzony
na obraz i podobienstwo Boze’, czy str. 20, gdzie autor pisze o ,,potedze
przebaczania” Jana Pawta II w stosunku do swojego zamachowca Mehmeta
Alego Agcy. To tylko niektére dowody na to, Ze podrecznik jest nacecho-
wany warto$ciami chrzescijaniskimi i katolickimi, ktérych absolutnie nie
podwazam, jednak zwracam uwage, ze to podrecznik dedykowany wszyst-
kim uczniom, takze tym innego wyznania badz ateistom. No i w koncu
jest to podrecznik do przedmiotu ,,historia i terazniejszos¢”, a nie ,,religia”

Funkcja operacyjna — podrecznik powinien dostarcza¢ impulséw do dzia-
tania praktycznego poprzez odpowiednio skonstruowane zadania i ¢wi-
czenia. W podreczniku zamieszczono na koncu kazdego z rozdziatow,
ajest ich 8, zestawy pytan dla uczniéw. Sa to jednak pytania bardzo waskie
i konkretne, oczekujace konkretnej odpowiedzi. W szkole ponadpodsta-
wowej oczekiwaloby sie od ucznia odpowiedzi rozbudowanych, ale do
tego konieczne sg pytania o charakterze problemowym. Cwiczen nie ma
w ogole, ale nalezy pamietad, ze to podrecznik, a nie zeszyt ¢wiczen, dlate-
go uwazam, Ze ich brak nie moze dyskwalifikowa¢ podrecznika.

Funkcja integrujaca — podrecznik szkolny powinien uporzadkowywaé
i koordynowa¢ przekazywang wiedze. Z przykroscia stwierdzam, ze tak
nie jest. W wielu miejscach autor przeplata rézne informacje, powodu-
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jac niepotrzebny chaos tresciowy (np. na str. 168 fotografiag z konferencji
PRECOP z 18-19 pazdziernika 2022 r. zilustrowano opisywane wydarze-
nia gospodarcze i ekologiczne z lat 1985-1991; na str. 251 zdjecie wice-
premiera Andrzeja Leppera ze spotkania z protestujgcymi pracownikami
likwidowanego Supersamu z dnia 29 sierpnia 2006 r. wykorzystano przy
omawianiu protestow organizacji rolniczych z 1999 r., za$ na str. 291 na
ktérej znajduje si¢ podrozdzial Demografia, gospodarka i polityka swiato-
wej u progu XXI wieku zamieszczono dwie fotografie z Krakowskiego Mar-
szu dla Zycia i Rodziny z 1 czerwca 2014 r., opatrujgc to komentarzem:
»(...) Ministerstwo Zdrowia podalo, ze w 2021 roku w Polsce dokonano
107 aborgji (...)”. Szkoda, ze autor nie dodal, ze chodzi o legalng aborgcje,
dopuszczalng wowczas przez obowiazujace w Polsce przepisy prawa. Na-
tomiast na str. 311 w rozdziale Swiat na progu XXI wieku zamieszczono
fotografie podpisang Mtode dziewczyny domagajq sie aborcji na zyczenie.
Krakow, pazdziernik 2020, co oczywiscie nie jest prawda. Zdjecie przed-
stawia bowiem protesty kobiet po wyroku Trybunatu Konstytucyjnego
z 22 pazdziernika 2020 roku, ktory orzekl, ze dopuszczalne dotychczas
przeprowadzenie aborcji w przypadku uszkodzenia lub wad plodu jest
niezgodne z konstytucjg. Przedstawione na fotografii kobiety protestowa-
ly przeciwko temu wyrokowi, a nie domagaly si¢ aborcji na zyczenie, jak
pisze autor podrecznika. Nalezy to uzna¢ za perfidng i niedopuszczalna
manipulacje w podreczniku szkolnym, ktory jest przeciez dedykowany
mlodziezy. Na str. 332 w podrozdziale Petnia wladzy PO-PSL wykorzysta-
no fotografie bytego prezydenta USA Baracka Obamy z 8 listopada 2021 r.
Natomiast w tekécie na tej samej stronie umieszczono informacje, ze byty
szef Ministerstwa Spraw Wewnetrznych i Administracji Barttomiej Sien-
kiewicz w jednej z rozmoéw stwierdzit, ze ,,panistwo polskie istnieje tylko
teoretycznie”. Ubolewam, ze autor tak precyzyjnie i drobiazgowo przyta-
czajac, jakby nie patrze¢, malo istotne elementy z historii najnowszej Pol-
ski, jednak nie wykazal si¢ rzetelnoscig i nie napisal, ze owe cytowane sto-
wa zostaly nagrane nielegalnie w restauracji, podczas prywatnej rozmowy.

o Funkcja samoksztalceniowa - podrecznik szkolny powinien rozwijaé
zdolnosci poznawcze i zainteresowania uczniéw oraz umozliwia¢ opano-
wanie podstawowych technik uczenia si¢. Z ubolewaniem stwierdzam, ze
w drugiej czesci podrecznika do przedmiotu ,historia i terazniejszo$¢”
zabraklo zastosowanego w czesci pierwszej innowacyjnego rozwigzania
w postaci zamieszczenia przy poszczegolnych rozdziatach kodéw QR,
ktore byly odnosnikami do Internetu, gdzie uczen bedzie mogt odstucha¢
okreslony utwér muzyczny, zapoznac si¢ z archiwalnym przeméwieniem
polityka XX czy XXI w., czy tez obejrzec krotki film obrazujacy konkretne
wydarzenia - o ktérych czytal na danej stronie podrecznika. Bylo to nie-
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watpliwie atrakcyjne uzupelnienie podrecznika dla jego odbiorcy, ktérym
zasadniczo jest przeciez mlody cztowiek, uczen klasy I szkoly ponadpod-
stawowej, czyli tzw. ,pokolenie Z”. Nie wiem, dlaczego w II tomie podrecz-
nika wydawca czy autor zrezygnowali z tego rozwigzania, gdyz w mojej
opinii byfa to jedna z nielicznych, ale i najwigkszych zalet tej publikacji,
bowiem w ciekawy sposdb, jezykiem mlodziezy zachecala wlasnie do sa-
moksztalcenia w inny, bardziej cyfrowy i przyjazny mtodemu czlowiekowi
sposob, wykorzystujac narzedzie, jakim jest smartfon, z ktérym wigkszo$é
ucznioéw si¢ przeciez nie rozstaje. Ponadto zauwazy¢ mozna, ze w kon-
tekscie samoksztalcenia na zakonczenie kazdego rozdzialu autor zamie-
scit wykaz proponowanej literatury dla uczniow, ktorzy zechca zglebi¢
poszczegdlne zagadnienia opisane w rozdziale. Sg tam propozycje publi-
kacji réznych historykéw, w tym samego autora. Mylnie w mojej opinii
nazwano to ,,lekturami uzupetniajacymi’, gdyz de facto jest to bibliografia
do poszczegélnych rozdzialéw podrecznika.

Funkcja kontrolno-oceniajaca - podrecznik szkolny ma umozliwi¢
uczniowi samokontrole i samoocen¢ umiejetnosci i wiedzy. W tym
aspekcie publikacja zawiera na koniec kazdego rozdzialu po kilkanascie
pytan, ktore niestety nie majg charakteru przekrojowego i problemowe-
go, a takie by¢ przeciez powinny. Wszak to podrecznik do przedmiotu,
ktéry ma zacheci¢ do refleksji i samodzielnego myslenia. Zamieszczo-
ne pytania mozna bylo uzupetnic¢ o krzyzéwki czy ¢wiczenia. Szkoda, ze
wydawnictwo w tym miejscu nie wykorzystato sprawdzonego w innych
wydawnictwach rozwigzania z kodami QR, ,,pod ktérymi” mozna byto
zamies$ci¢ opracowane quizy czy selftesty umieszczone na platformie
edukacyjnej. To zdecydowanie wzmocnitoby metodycznie wartos¢ re-
cenzowanego podrecznika. Poprzez ich szybkie wykonanie uczenn maogt-
by w stosunkowo sprawny i prosty sposob zweryfikowa¢ swoja wiedze,
otrzymujac natychmiastowy wynik.

Funkcja wychowawcza - zadaniem podrecznika jest ksztaltowanie
u ucznidw-czytelnikéw okreslonych postaw i przekonan. W tym aspek-
cie recenzowany podrecznik wypada moim zdaniem najstabiej. Owszem,
ksztaltuje on licznymi jednoznacznymi zdaniami okreslone opinie, po-
stawy i przekonania, ale takie, jakie prowadza do skrajnego nacjonalizmu
narodowego i religijnego. Z podrecznika plynie przestanie oparte nie-
rzadko na pogladach autora, ktére nijak maja si¢ do fundamentu szko-
ty, jakim jest tolerancja i szacunek. Przyktadowo na str. 312 czytamy, ze
»Jedynie tradycyjna rodzina, mito$¢ i zaangazowanie obojga rodzicow
zapewnia dzieciom prawidtowy rozwdj”. Czy zatem dzieci wychowywa-
ne w rodzinach z réznych przyczyn niepeinych nie majg zdaniem autora
prawa i mozliwosci na prawidlowy rozwdj?! Dalej, na str. 330 czytamy:
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»Decentralizacja stuzb specjalnych owocowata ich niesprawnoscig. Przy-
kladem tego bylo kierownictwo BOR (Biura Ochrony Rzadu - przyp.
P.Z.), ktére pozostawito bez ochrony prezydenta Kaczynskiego w dro-
dze do Smolenska” Przeciez to kolejna manipulacja, a wrecz klamstwo.
W katastrofie smolenskiej zgineto bowiem 9 funkcjonariuszy BOR, kto-
rzy ochraniali glowe panstwa, zas przed wylotem stuzby BOR doklad-
nie sprawdzily samolot, ktérym leciata polska delegacja do Smolenska.
To tylko wybrane cytaty, ktore w mojej opinii kompletnie dyskwalifikuja
wychowawczg funkcje tegoz podrecznika, a nawet wiecej: uwazam, ze dla
dobra mlodziezy wlasnie z punktu wychowawczego podrecznik ten nigdy
nie powinien trafi¢ w ich rece.

Uwagi merytoryczne

Na wstepie tej analizy nalezy zauwazy¢, ze podrecznik odnosi sie do wszystkich
zagadnien tematycznych ujetych w podstawach programowych dla przedmiotu
»historia i terazniejszos$¢ klasa II”. Jednym najwiekszych ubytkéw recenzowanego
podrecznika jest brak wydanego do niego tozsamego podrecznika metodycznego
dla nauczycieli, ktorzy od 1 wrzesnia 2023 r. bedg uczyli przedmiotu ,historia
i terazniejszo$¢” w II klasach szkoly ponadpodstawowej. Naturalnie, mozna wyj$¢
z zalozenia, ze sg to osoby wyksztalcone, a wigc kompetentne do prowadzenia za-
je¢ bez jakichkolwiek pomocy czy wskazowek dydaktyczno-metodycznych, jed-
nakze nalezy zauwazy¢, ze wspolczes$nie oferowanie przez wydawce podrecznika
cze$ci metodycznej dla nauczycieli jest pewnym standardem. Problem ten wynika
prawdopodobnie z faktu, iz wydawca recenzowanego podrecznika — wydawnic-
two Bialy Kruk - nie jest wydawnictwem stricte szkolno-pedagogicznym i nie
specjalizuje sie w wydawaniu podrecznikow szkolnych, a wiec nie ma réwniez do-
$wiadczenia w opracowywaniu materialéw metodycznych dla nauczycieli. W mo-
jej ocenie podniesiona kwestia stanowi powazny brak czy minus recenzowanego
podrecznika.

W mojej ocenie zbyt wiele uwagi autor poswiecil wydarzeniom historii po-
wszechnej, a zbyt mato historii Polski. Jedne i drugie tresci sa w podreczniku opi-
sane mniej wiecej w podobnej objetosci. Zauwazy¢ jednak nalezy, ze wspdtczesna
»polityka” i metodyka nauczania historii zmierza w kierunku ktadzenia wiekszych
naciskéw na wydarzenia zwigzane z historig Polski, kosztem historii powszechne;j.
Historia powszechna winna by¢ akcentowana szczegdlnie tam, gdzie miata ona
bezposredni wplyw na wydarzenia historii Polski. Ubolewam, ze w podreczni-
ku tak malo uwagi (pot strony) poswiecono przystapieniu Polski do Unii Euro-
pejskiej 1 maja 2004 r. Sama Unia za$ ukazana jest w do$¢ krytycznym $wietle
(dwie strony: 273-275) jako ta, ktéra probuje Polsce narzucaé rozne rozwigzania:
»(...) Obecnie jednak przewazaja w strukturach unijnych politycy o orientacji
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lewicowej i liberalnej, ktorzy starajg si¢ stworzy¢ instytucje centralne, kosztem
instytucji narodowych oraz powolywac¢ do zycia tozsamos¢ europejska, czynigc to
ponad tozsamo$¢ poszczegolnych narodow czy nawet przeciw nim (...)". Zdanie
to wydaje si¢ o tyle niezrozumiate, gdyz to wlasnie z licznych programéw Unii
Europejskiej dofinansowuje sie¢ w Polsce tysiace dzialan o charakterze historycz-
nym, kulturowym i regionalnym, majacym na celu umacnianie i budowanie toz-
samosci regionalnej i narodowej (m.in. dofinansowania muzedw, galerii sztuki,
artystow, autorow, kot gospodyn wiejskich czy licznych renowacji i odrestauro-
wywan zabytkow historii Polski i miejsc pamigci narodowej). ,,Skrajng” najdeli-
katniej okreslitbym opinie autora zamieszczono na str. 305 podrecznika: ,,Mimo
wejscia Polski do NATO i Unii Europejskiej Polacy nie odczuwali z tego powodu
wigkszej satysfakcji (...)” Autor nie wspomnial o miliardach ztotych, jakie Pol-
ska otrzymata z Unii Europejskiej i dzigki ktéorym rozwdj gospodarczy naszego
kraju przez ostatnie 20 lat byl i jest tak dynamiczny. Nie rozumiem, w jakim celu
autor na str. 273 podrecznika pisze: ,,(...) Nad bramg umieszczono nazwisko...
wloskiego dzialacza komunistycznego Altiero Spinellego (...)” Wyjasniam zatem
prof. Wojciechowi Roszkowskiemu, Ze owszem Altiero Spinelli byl wloskim dzia-
faczem komunistycznym, ale przede wszystkim byl jednym autoréw manifestu
z Ventotene - jednego z pierwszych dokumentéw promujgcych idee¢ zjednoczenia
Europy z 1941 r. (Manifest ten napisal, bedac w wiezieniu, po aresztowaniu przez
faszystow). To jedyna przestanka, dla ktérej jego nazwisko znalazlo si¢ na gmachu
Parlamentu Europejskiego. Ubolewam réwniez, ze — w poréwnaniu z podreczni-
kami do nauczanego jeszcze przed trzema laty przedmiotu ,wiedza o spoleczen-
stwie” - w podreczniku jest o wiele mniej kwestii dotyczacych struktury ustroju
panstwa, parlamentaryzmu czy watkéw zwigzanych z wychowaniem obywatel-
skim i patriotycznym.

W mojej opinii podrecznik przypomina raczej katechizm czy ksigzke pomoc-
nicza do nauczania religii w szkole, a nie podrecznik do przedmiotu ,historia
i terazniejszos¢”. Czytelnicy podrecznika, zaraz po otwarciu ksigzki od razu mie-
rzg sie z cytatem stéw Jana Pawla II z pierwszej pielgrzymki do ojczyzny, wyglo-
szonych podczas homilii 2 czerwca 1979 r. w Warszawie: ,,Nie sposob zrozumie¢
dziejow narodu polskiego - tej wielkiej tysiacletniej wspdlnoty, ktora tak gleboko
stanowi o mnie, o kazdym z nas - bez Chrystusa. Jakbysmy odrzucili ten klucz
dla zrozumienia naszego narodu, narazilibySmy si¢ na zasadnicze nieporozumie-
nie. Nie rozumielibysmy samych siebie. Nie sposéb zrozumie¢ tego narodu, ktéry
mial przesztos¢ tak wspaniala, ale tak straszliwie trudng — bez Chrystusa”. Nalezy
zwrdci¢ w tym miejscu uwage, ze zgodnie z danymi ze Spisu Powszechnego prze-
prowadzonego w Polsce w 2021 r. katolikoéw jest w Polsce 71,3%, zatem mniej niz
% ludnosci kraju. Niewlasciwym jest zatem przytaczanie w podreczniku do histo-
rii cytatu wskazujacego na fakt, ze bez Chrystusa nikt niczego by nie zrozumial.
Takie postawienie sprawy juz na poczatku podrecznika jest niezwykle dyskredy-
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tujagcym dla uczniow niewierzacych badz innego wyznania. Dalej, w podreczniku
zamieszczono az 16 fotografii Jana Pawla II. W calej publikacji w zasadzie na 342
stronach Jan Pawet II pojawia sie 69 razy, m.in. zostaje zestawiony z protestami
kobiet w obronie tzw. kompromisu aborcyjnego: ,,Sw. Jan Pawet II wielokrotnie
podkreslal w swoim nauczaniu wyjatkowa godnos¢ kobiety i mezczyzny, a takze
nieocenione znaczenie malzenstwa; stad agresywne ataki lewicowych srodowisk
wymierzonych w jego pamie¢” - czytamy w opisie zdjecia na str. 310. Z kolei
na str. 291 czytamy: ,,(...) Oczywiscie potencjal ludnosciowy zachodniej Europy
zmalal w wyniku dwdch wojen $wiatowych, ale takze w wyniku przemian oby-
czajowych i rozwoju tego, co papiez Jan Pawel II nazywal «cywilizacjg $mierci»,
a wiec aborgji, eutanazji, i odrzucenia tradycyjnego modelu rodziny”. Czytajac to,
uczen naprawde moze mie¢ wrazenie, Ze trzyma w rece propagandowy material
wydany przez Konferencje Episkopatu Polski. Dawny biskup Rzymu pojawia sie
takze w watkach geopolitycznych — Roszkowski przypomina jego papieskie wi-
zyty o randze miedzynarodowej — a takze ekumenicznych (przy Scianie Placzu
w Jerozolimie) oraz duszpasterskich (podczas pielgrzymek do Ojczyzny). Nawet
przy opisie zastug prezydenta USA Ronalda Regana (str. 39) autor nie omieszkat
wspomnie¢, ze polityk ten ,(...) wspdtpracowal tez blisko z Janem Pawlem II”.
Oczywiscie nie kwestionuje roli i znaczenia Jana Pawla II, szczegélnie dla wy-
darzen, ktdre objete sg okresem czasowym recenzowanego podrecznika, jednak
wlasciwe proporcje absolutnie nie zostaly tutaj zachowane.

Na str. 48 podrecznika znajdziemy fotografie z filmu Pasja w rezyserii Mela
Gibsona, ktéra autor podpisal: ,,(...) Jim Caviezel w roli Jezusa Chrystusa (...),
film stal si¢ jedna z najglosniejszych produkcji wszechczaséw, powodujac wie-
le nawrdcen. Obecnie trwaja prace nad «Zmartwychwstaniem»”. Jestem ciekawy
skad autor posiada informacje o skali nawrdcen na podstawie filmu Pasja. Sam
chetnie zapoznalbym si¢ z takimi danym, jednak ,w swojej ulomnosci” do nich
nie dotarfem. Nawet podrozdzial dotyczacy wyboréw w Polsce z czerwca 1989 r.
zilustrowano fotografig z lokalu wyborczego, na ktérej swdj glos do urny oddaje
zakonnica w habicie (str. 160).

W podreczniku znajdziemy réwniez 4 zdjecia ukazujace ks. Jerzego Popie-
tuszke, ale np. fotografii bytego prezydenta RP Bronistawa Komorowskiego nie
ma w ogole. Jest kilka zdan opisujacych jego wygrang w 2010 r. (wedtug prof. W.
Roszkowskiego Bronistaw Komorowski pokonat wowczas Jarostawa Kaczynskie-
go tylko dlatego, ze ten byl w zatobie), nieudolng kampanie wyborcza Bronistawa
Komorowskiego w 2015 r. oraz jednozdaniowa informacja, ze: ,(...) Prezyden-
tura byla malo aktywna, a prezydent stale popelnial jakies o§mieszajace go gafy”
(str. 330-331). Trudno w tym miejscu nie zgodzi¢ si¢ z opinig o mato aktywne;
prezydenturze, ale juz oceniajace zdanie o licznych wpadkach jest co najmniej
nie na miejscu. Podobna (jesli nie wieksza) liczbe wpadek zaliczal przeciez prezy-
dent Lech Kaczynski. Poczynajac od odwrotnie zawieszonej flagi, poprzez niezli-
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czone lapsusy jezykowe (,,Perejra’, ,Borubar” czy ,Isasiad”), po kompletny brak
umiejetnosci komunikowania sie w jezyku angielskim z delegacjami z zagranicy.
Jednak w podreczniku do historii dla uczniéw nie chodzi przeciez o to, aby to
wszystko wyliczac.

W podreczniku nie znalazia si¢ w ogdle informacja o tym, ze Donald Tusk 1
grudnia 2014 r. zostal wybrany na najwyzsze stanowisko miedzynarodowe — Sze-
fa Rady Europejskiej. Zamieszczono natomiast informacje, ze Prawo i Sprawie-
dliwos¢ wygralo ponowie wybory parlamentarne w 2019 r., a prezydent Andrzej
Duda uzyskal reelekcje w wyborach 2020 r. — a przeciez podrecznik obejmuje
okres do 2015 r. Wida¢ zatem ewidentnie eksponowanie w nim niektérych opcji
politycznych czy oséb z nimi zwigzanych. Autor nie zachowal bezstronnosci, ale
pamietac przeciez nalezy, ze w latach 2004-2009 byl postem do Europarlamentu
z list partii politycznej Prawo i Sprawiedliwos¢, zas w 2005 r. cztonkiem komitetu
honorowego poparcia Lecha Kaczynskiego w wyborach prezydenckich.

Szkoda, ze rozdziale dotyczacym stanu wojennego w Polsce autor catkowicie
pominat gloryfikowanych w podreczniku braci Jarostawa i Lecha Kaczynskich.
Wyrazny wyraz swoim antypatiom politycznym autor dal natomiast na str. 333
podrecznika, podpisujac fotografi¢ przemawiajacej w Sejmie RP premier Ewy
Kopacz: ,,Premier Ewa Kopacz (w latach 2014-2015), pelnigca wczesniej funkeje
ministra zdrowia w rzadzie Donalda Tuska, nie sprawdzila si¢ na zadnym z tych
stanowisk (...)” Szkoda, ze autorowi umknat fakt, iz wspomniana Ewa Kopacz
w latach 2011-2014 byla réwniez Marszalkiem Sejmu, a wiec druga osoba w pan-
stwie. Cho¢ moze to i lepiej, bo nie wiadomo, jakie bylyby oceny i tej funkcji
w oczach prof. W. Roszkowskiego. Autor pisze rdwniez, podsumowujac rzady ko-
alicji PO-PSL: ,,Cho¢ narastajacy kryzys demograficzny zagrazat przyszlosci kra-
ju, ekipa rzadzaca nie zajela si¢ polityka prorodzinng czy usprawnieniem proce-
su adopcji, lecz kontrowersyjnym propagowaniem dziatan genderowych, a takze
uchwalita ustawe o ochronie rodziny pozwalajaca odbiera¢ dzieci rodzicom na
mocy decyzji administracyjnej (...)”. Po pierwsze wspomniana mozliwos$¢ odbie-
rania dzieci rodzicom dotyczyla wylacznie sytuacji, w ktorej zagrozone jest zdro-
wie i zycie dzieci, a rodzice ewidentnie nie s3 wydoli wychowawczo. Po drugie
nalezy wspomnie¢, ze prawdziwy dramat demograficzny zaczal si¢ dokladnie po
objeciu wladzy przez PiS. Rok 2023 w Polsce byt rokiem o najnizszym wskazniku
urodzen po II wojnie $wiatowej. Trzeba przyznac, ze autor bardzo sprawnie po-
stuguje si¢ pétprawdami i manipulacjami w recenzowanym podreczniku, kom-
pletnie znieksztalcajac rzeczywisto$c.

Naturalnie najwiecej emocji wzbudza w podreczniku ostatni rozdziat Polska
na progu XXI wieku i zawarte w nim dwa podrozdzialy: Petnia wtadzy postko-
munistow oraz Przetom i konflikty po 2005 roku. Wszystko z uwagi na fakt, ze s3
to wydarzenia bliskie pamigci nas wszystkim i stosunkowo ,,$wieze”, a w historii
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zawsze pisanie o niedawnych wydarzeniach budzito i budzi emocje, bo tylu, ilu
jest ludzi, tyle ocen danych sytuacji i wydarzen. Nalezy jednak wznosi¢ sie ponad
emocje i patrze¢ na dane wydarzenia przez pryzmat faktow, a nie emocji. W mojej
opinii samo zatytulowanie rozdzialu Pefnia wltadzy postkomunistow oraz rozdzia-
tu Rzqdy postkomunistow 2001-2005 jest juz wielce niestosowny wobec odbiorcy.
Przeciez w rzadzie Leszka Millera (2001-2004) oraz Marka Belki (2004-2005)
byto wiele 0sdb, ktore byly bezpartyjne (m.in. prof. Michat Kleiber, Barbara Piw-
nik, Waldemar Dgbrowski czy Marek Balicki).

W ostatnim rozdziale uczniowie dowiaduja si¢ m.in. tego, jaka byla geneza
konfliktu migdzy Donaldem Tuskiem a Jarostawem Kaczynskim: (...) Rzgd (PO-
-PSL - przyp. P.Z.) odwracat uwage od wlasnych zaniedban i braku sukceséw przez
wywolywanie awantur, na ktére odpowiadat zdecydowanie Jarostaw Kaczyniski.
Dawato to PO okazje do oskarzania go o arogancje i agresje. (...) Bowiem w tym
samym czasie, kiedy — pisze prof. W. Roszkowski - ,,Kaczyriski (Jarostaw — przyp.
PZ.) w swoich wystgpieniach akcentowal (...) potrzebe odbudowy wspélnoty naro-
dowej, ochrony rodziny, przywrocenia normalnego jezyka debaty publicznej, w me-
diach glos zabieral ,,najbardziej agresywny propagandzista PO Janusz Palikot”, kto-
ry stwierdzit, Ze Kaczynski ,,sprawia wrazenie psychopatycznego mordercy” (s. 325).

Dwukrotnie w podreczniku pojawia si¢ — w mojej ocenie skandaliczne - zda-
nie autora dotyczace jego oceny dzialan Panstwowej Komisji Wyborczej. Profesor
Wojciech Roszkowski wrecz podwaza autorytet konstytucyjnego organu: ,Wybo-
ry parlamentarne odbyly sie 9 pazdziernika 2011 r. Zastanawia ogromna liczba,
prawie 700 tys. (!) gtoséw niewaznych (...)” (str. 329). Warto w tym miejscu za-
uwazy¢, ze w wyborach w 2001 roku gloséw niewaznych oddano 541 tys., za$
w 2005 roku w 440 tys. glosow niewaznych. Podobna ,wrzutka” znalazla si¢ na
str. 332-333: ,,(...) Wybory samorzadowe z listopada 2014 r. przyniosly kolejna
kompromitacj¢ Panstwowej Komisji Wyborczej. Wedle poczatkowych sondazy
wydawalo sie, ze wygralo je PiS, pokonujac PO, cho¢ juz wskazywano na dobry
wynik PSL, co bylo zaskakujace w obliczu stabych notowan tej partii przed wy-
borami (...)”. Jesli zatem kto$ sie tu skompromitowal, to pracownie sondazowe,
a nie PKW. Autor podwaza $cisto$¢ obliczen wynikow i dlugie (8 dni) oczekiwa-
nie na ostateczny wynik wyboréw, ale pamigtac nalezy, ze w owych wyborach sam
PiS wystawit ponad 31 tysiecy kandydatéw. Lacznie bylo ich grubo ponad 100
tysiecy. Obliczenie i podanie ostatecznego wyniku w przypadku wyboréw samo-
rzagdowych jest naturalng kwestig czasu i musi potrwa¢ kilka dni. Sianie watpli-
wosci i insynuowanie wsrdd uczniéw i puszczanie miedzy wierszami sygnatow,
ze w przypadku wyboréw organizowanych i prowadzonych przez PKW mogto
dochodzi¢ do manipulacji czy wrecz falszerstwa, badz podwazanie liczby odda-
nych gloséw niewaznych jest wyjatkowo nieetycznym i niedopuszczalnym zacho-
waniem autora. Przypomnie¢ nalezy, ze wynik wyboréw ogloszony przez PKW
zatwierdza uchwala Sad Najwyzszy, o czym autor w ogéle nie wspomniat.



308 Przemystaw Zidtkowski

Kolejnym, niezwykle trudnym zagadnieniem, ktére jednak z oczywistych
wzgledéw musialo pojawi¢ si¢ w podreczniku, jest katastrofa smolenska z 10
kwietnia 2010 r., w ktorej zgineto 96 osdb, z prezydentem RP Lechem Kaczyn-
skim i Jego Malzonkg. W podreczniku na str. 323 czytamy: ,,Za odwage w prze-
ciwstawianiu si¢ rosyjskiemu imperializmowi prezydent RP Lech Kaczynski za-
placil najwyzsza cene; w katastrofie samolotu pod Smolenskiej 10 kwietnia 2010
r. zginagl sam prezydent, jak i towarzyszace mu osoby wraz zalogg” To kolejna
manipulacja czytelnikiem ze strony autora, ktéry sugeruje wprost, ze prezydent
Lech Kaczynski zostal zamordowany, co nie zostalo potwierdzone przez zadne
formalne dochodzenie czy $ledztwo. Dalej czytamy: ,(...) Co do przyczyn kata-
strofy panowalo od poczatku ogromne zamieszanie. Wiele oséb bylo i jest do dzis
przekonanych, ze doszto do zamachu, ale wersja ta nabiera ostatnio znaczenia ofi-
cjalnego (...)" Jest to kolejna nieprawda. Zaden oficjalny dokument nie potwier-
dza, ze byl to zamach, czy tez, ze prezydent RP Lech Kaczynski zginagt w wyniku
zamachu. Jesli autor twierdzi, iz to wersja oficjalna, powinien koniecznie dodac¢,
ze ,wersja oficjalna w kregu partii politycznej Prawo i Sprawiedliwos¢”. W ogéle
kwestia relacji polsko-rosyjskich jest w recenzowanym podreczniku dos¢ czesto
opisywana, przy wskazywaniu jednoznacznym, ze winnym dobrym w pewnym
okresie stosunkom polsko-rosyjskim byl Donald Tusk. Nalezy jednak zawazy¢,
ze w czasach, gdy urzad Prezydenta RP piastowal Lech Kaczynski, czy gdy wia-
dze w Polsce sprawowalo Prawo i Sprawiedliwos¢ (w latach 2005-2007), stosun-
ki dyplomatyczne miedzy Polska a Rosja byly prowadzone na ogélnie przyjetych
zasadach obowigzujacych w relacjach miedzypanstwowych. Zaréwno prezydent,
jak i premierzy i kolejni ministrowie spraw zagranicznych spotykali sie ze swoimi
odpowiednikami po stronie rosyjskiej, realizujagc obowiazki dyplomatyczne. Do
takiego na przyktad spotkania prezydenta Federacji Rosyjskiej Wladimira Putina
z premierem RP Donaldem Tuskiem doszlo 1 wrzesnia 2009 r. w Sopocie (po
obchodach 70. rocznicy wybuchu IT Wojny Swiatowej na Westerplatte). Zamiesz-
czone na str. 320 podrecznika zdjecie W. Putina i D. Tuska rozmawiajacych na
molo w Sopocie opatrzono komentarzem: ,,Premier Donald Tusk dazyl do jak
najlepszych relacji zaréwno z Niemcami, jak i z Rosjg, co w praktyce oznaczato
podporzadkowanie si¢ obu tym panstwom, nawet za cen¢ suwerennosci. Na zdje-
ciu - Tusk podczas stynnej rozmowy z Wiadimirem Putinem na molo w Sopocie
1 wrzesnia 2009 r. Nikt nie wie, o czym wowczas rozmawiali (...)” Prof. Wojciech
Roszkowski chyba zapomnial, ze kazde w zasadzie spotkanie dyplomatyczne glo-
wy panstwa czy premiera odbywa si¢ w dwdch etapach: czesci oficjalnej, a wiec
rozmowie z delegacja, ttumaczami, czg¢sciowo w obecnosci medidéw, oraz czesci
nieoficjalnej, nierzadko w cztery oczy, bez udzialu kogokolwiek (pod warunkiem,
ze obie strony potrafig sie komunikowa¢ w jednym jezyku), i trudno sobie wy-
obrazi¢ szczegolowe informacje z zakresu tych rozméw. Byloby to przeciez kom-
pletne zaprzeczenie dzialaniom dyplomatycznym, a zdradzajac tajemnice takich
rozmow, naraziloby sie jedng ze stron na calkowity brak zaufania w relacjach
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z potencjalnymi sojusznikami czy partnerami. Jak zatem moze oczekiwac¢, ze ktos
szczegOtowo ujawni zakres i tres¢ takiej rozmowy?

Na koniec zauwazy¢ mozna jeszcze, iz w podreczniku oczywiscie ,,nie moglo”
zabrakna¢ czesci poswigconej AIDS i — ponownie jak w czgsci pierwszej HiT-u -
»ideologii LGBT”. Profesor Wojciech Roszkowski na str. 310 podrecznika infor-
muje uczniow, ze: ,Choc¢ istnieje w kazdym spoleczenstwie marginalne zjawisko
niejasnej identyfikacji plciowej, nie sposéb zaprzeczy¢, ze historia ludzkiej cywili-
zacji opiera sie na réznicach biologicznych i psychicznych mezczyzn oraz kobiet.
Jesli dzi$ kto§ podwaza t¢ banalng prawde, to winien zadac sobie pytanie, skad
wzial si¢ na tym $wiecie. Teza ideologii LGBT, ze spoteczne role mezczyzn i ko-
biet nie majg wiele wspolnego z plcia biologiczng i ze s3 produktem kultury, jest
bardziej szalona niz marksistowsko-engelsowska teza o walce klas w... rodzinie
(...)” Autor zauwaza tez, ze sg ,,skuteczne terapie” na homoseksualizm: ,,Dla ide-
ologow LGBT homoseksualizm ma charakter genetyczny i nie daje si¢ zmienic¢
pod wplywem spoleczenstwa i kultury. Tymczasem liczne badania wskazaty, ze
jest to zjawisko bardziej skomplikowane i w wielu przypadkach, cho¢ zapewne
nie zawsze, podlegajace terapii” (str. 312). Autor tych kontrowersyjnych stéw nie
podaje jednak zadnych danych ani badan potwierdzajacych te teorie.

Przyznam tez szczerze, ze z zazenowaniem czytatem kolejne strony podrecz-
nika, m.in. o tym, ze PO i PSL wygrywaly wybory w 2011 r. dzieki wykorzystaniu
mass mediéw (str. 329). Zastanawiam si¢ réwniez, jaki sens mlodziez ma odczy-
ta¢ z tego zamieszonego w podreczniku zdania: ,W nowym rzadzie Tuska nasta-
pity niewielkie zmiany. Najwazniejsza z nich bylo odejscie gtéwnego rywala Tuska
w PO, Grzegorza Schetyny”. Dodam tylko, Ze to dotyczy 2012 r.

Nie rozumiem réwniez celu opatrzenia karykatura prof. Leszka Balcerowicza
(str. 164) tekstu o reformach gospodarczych poczatku lat 90. XX w. Autorowi ewi-
dentnie chodzilo o o$mieszenie dwczesnych dzialan, a przede wszystkich ludzi za
nie odpowiedzialnych, ktérzy obecnie stoja w kontrze do dziatan bliskich partii
prof. Wojciecha Roszkowskiego, czyli Prawu i Sprawiedliwosci. To kolejna ma-
nipulacja mlodym czytelnikiem, ktéry ma by¢ odbiorca podrecznika. Podobnie
sytuacja wystepuje na str. 178 podrecznika, gdzie zamieszczono karykaturalng
grafike Ewy Baranskiej-Jamrozik, przedstawiajaca 6wczesnego prezydenta Lecha
Walese przeskakujacego ptot do Belwederu, nawiazujaca do przedostania sie Le-
cha Walesy przez ogrodzenie Stoczni Gdanskiej podczas strajkéw w 1980 r. Po-
dobnie dziwnym zabiegiem autora podrecznika jest umieszczenie na str. 229 fo-
tografii taniczacego (prawdopodobnie pod wptywem alkoholu) bylego prezydenta
Rosji Borysa Jelcyna i opatrzenie tej fotografii podpisem: ,,Sklonnosci prezydenta
Rosji Borysa Jelcyna do nadmiernego spozywania alkoholu byly tajemnica poli-
szynela (...)". Nie rozumiem, dlaczego nastoletni uczen szkoly ponadpodstawo-
wej ma na lekcji historii dowiadywa¢ sie o skfonnosciach alkoholowych bytego



310 Przemystaw Zidtkowski

prezydenta sasiedniego kraju. Skoro autor postanowil zdradza¢ pewne tajemnice
poliszynela (jak sam pisal) i sktonnosci innych oséb, szkoda ze nie pokusit sie
o przedstawienie innych faktéw z zycia w Polsce. W ksigzce jest wiele laudacji
pod adresem Kosciola katolickiego, ale nie ma ani stowa o tym, ze od lat koleni
hierarchowie koscielni sg konsekwentnie karani przez Stolice Apostolska za tu-
szowanie w polskim Kosciele pedofilii. Lista ukaranych biskupow, ktorzy zostali
zmuszeni do przejscia na wczesniejsze emerytury, czy wrecz pozbawieni licznych
praw i przywilejow, liczy juz 14 oséb. Dzialania tych osob rowniez byly tajemnica
poliszynela, ktorej jednak autor z jakichs$ wzgledéw nie zdecydowat sie przytoczy¢
w swojej ksigzce.

Mam takze powazne zastrzezenia co do rzetelnosci przedstawianych w pod-
reczniku faktow. Na str. 329 czytamy: ,,Kampania wyborcza 2011 r. odbywata si¢
pod znakiem przewagi PO w sondazach. Tragiczny wstep do niej stanowita ta-
jemnicza $mier¢ szefa Samoobrony Andrzeja Leppera (...)" Szkoda, Ze autor nie
wspomnial, ze 6wczesne Centralne Biuro Antykorupcyjne (CBA) probowato po-
przez swoich agentéw nieprzyzwoitymi metodami kilkukrotnie sktoni¢ Andrze-
ja Leppera (jako wicepremiera i ministra rolnictwa i rozwoju wsi) do przyjecia
korzysci majatkowej, czego A. Lepper nie zrobil. Podrzucono mu zatem tapow-
ke, o czym Lepper niezwlocznie powiadomil organa $cigania, a te i tak postawilty
mu zarzuty, co skonczylo si¢ upadkiem koalicji rzadzacej i rozpisaniem przedter-
minowych wyboréw. Prof. W. Roszkowski nie wspomnial, ze na czele CBA stali
wowczas prominentni politycy Prawa i Sprawiedliwosci. Ot, takie podwojne stan-
dardy w przedstawianiu prawdy historyczne;j.

Nie do konca zrozumialy jest dla mnie podrozdziat Przeksztatcenia medial-
ne, ktéry konczy rozdzial Koniec XX wieku w Polsce. Na str. 255 autor zamie$cit
tabele nr 5, zatytulowang Udzial zagranicznego kapitatu w najwiekszych mediach
w Polsce (2015). Autor wskazuje w niej, ze w 2015 r. 39% rynku radiowego w Pol-
sce nalezato do firm z Francji i Niemiec, 5 najwiekszych portali internetowych
w Polsce o zasiggu tacznym ok. 37 mln obywateli miato swoich wtascicieli z Nie-
miec, Szwajcarii, Hiszpanii i USA, 2 dzienniki ogélnopolskie o naktadzie 335 tys.
egzemplarzy nalezaty do wladcicieli z Niemiec i Szwajcarii, 19 z 24 dzienniki re-
gionalne do wlascicieli z Niemiec, 3 najlepiej sprzedajace si¢ tygodniki, wydawane
w naktadzie ponad 1,65 mln egzemplarzy, réwniez do wlascicieli z Niemiec. Jed-
nak, czy ktos bronil wowczas tworzy¢ i prowadzi¢ gazety, czasopisma czy portale
internetowe firmom z Polski? Nie. Po co zatem takie zestawienie z 2015 r. nasto-
letniemu uczniowi? Chyba tylko po to, aby pokaza¢, ze 11 lat po wejsciu Polski
do Unii Europejskiej wiele firm z innych panstw unijnych inwestowalo w Polsce
i dawalo Polakom miejsca pracy.

Absurdalnymi sg dla mnie niektdre tezy stawiane przez autora w podrozdziale
Gospodarka i ekologia. Na str. 168 podrecznika czytamy bowiem: ,,Niebezpieczen-
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stwa niesie jednak zjawisko nazywane ostatnio ekologizmem, mozna powiedzie¢,
ideologia oparta na przekonaniu, ze nie $§wiat stuzy czlowiekowi, tylko czlowiek
Swiatu. Zwatpiwszy w stworzenie $wiata, wielu radykalnych ekologéw zaczeto
wyznawa¢ kult przyrody czy tez Matki Ziemi na sposob znany ze starozytnego
poganstwa. Jest to kult, ktéry tylko pozornie jest zbiezny z jakakolwiek religia,
gdyz stawia materie ponad czlowieka”. Zdumiewajacy jest dla mnie ten fragment,
bowiem jak mozna troske o przyrode z ktorej dobr i zasobéw korzystamy, na-
zywal ,,ideologig’? Prof. W. Roszkowski ma chyba jaka$ obsesje ideologii, bo
najpierw ,ideologia gender”, potem ,ideologia LGBT”, a teraz ,,ideologia ekolo-
gizmu”. Przeciez sam papiez Jan Pawel II w pierwszej ze swoich encyklik Redemp-
tor hominis sprawy dotyczace ekologii przedstawial jako te, ktore stanowig jedno
z najwazniejszych wyzwan dla ludzkosci. Nauczanie proekologiczne znajduje si¢
zarébwno w encyklikach — wymieni¢ tu nalezy przede wszystkim: Sollicitudo rei
socialis, Centesimus annus, a posrednio Laborem exercens — jak i listach, oredziach,
homiliach (zwtaszcza wyglaszanych w Ameryce Lacinskiej, ale i w Polsce, czego
przyktadem jest kazanie w Zamosciu). Dalej w tym rozdziale autor pisze: ,,Jednak
cho¢ wielu ekspertéw alarmuje z powodu globalnego ocieplenia, wielu tez wyraza
sceptycyzm co do samego zjawiska oraz tezy o nieodwracalnosci tego zjawiska.
Zauwazono na przyklad, ze przyrost Sredniej temperatury w XX wieku wynidst
0,7%, co przy bledzie pomiaru rzedu okoto jednego stopnia Celsjusza stawia
pod znakiem zapytania samo globalne ocieplenie. (...) Znane sg z historii okresy
wigkszego ocieplenia, po ktorych nastepowaly okresy ochlodzenia. Obecny po-
ziom CO,, wynoszacy 380 ppm, nie jest dramatycznie wysoki; rosliny najlepiej
rozwijaja si¢ przy poziomie 1000 ppm, a rozwijajac si¢ pochtaniajg dwutlenek we-
gla. (...) Ochrona [przyrody - przyp. P.Z.] nie powinna hamowa¢ rozwoju gospo-
darczego, a tym bardziej wprawia¢ ludzi w panike i fanatyzm” Zastanawiam si¢
pod wplywem czego czy kogo byt autor, piszac te stowa? Absolutnie nie wierzg, ze
jakikolwiek ekspert (posiadajacy kwalifikacje do bycia ekspertem) bytby w stanie
podwazy¢ efekt globalnego ocieplenia klimatu i kontestowac¢ jego skutki, ktérych
juz doswiadczamy, a z kazdym rokiem doswiadczaé bedziemy jeszcze bardziej.
Inny z bylych postéw do Parlamentu Europejskiego, i rowniez profesor, Maciej
Giertych podwazal niegdys teorie Darwina. Teraz profesor Roszkowski podwaza
globalne ocieplenie. Szkoda stéw, aby to komentowa¢, czy wchodzi¢ w jakakol-
wiek polemike.

Konkluzja

Powyzej przytoczytem tylko niektdre elementy, ktory wzbudzity moj wyrazny
niepokdj w kontekscie tego, ze ma by¢ to czy jest podrecznik szkolny. Naturalnie
przykladow tresci, ktére nigdy nie powinny sie w nim znalez¢, mégtbym mnozy¢
bez liku. Jednak recenzja musi by¢ syntetyczna, z jednoznaczng konkluzjg oraz
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mie¢ swdj poczatek i koniec, a nie dordwnywac objetoscig samej publikacji. Za-
stanawiam sig, jak nisko musi upas¢ historyk, aby w tak nierzetelny sposéb przed-
stawia¢ miniong rzeczywisto$¢ i czym musi sie kierowa¢? Przeciez dla historyka
pierwszg powinnoscig jest dochodzenie do prawdy, jaka by ona nie byla, przy za-
chowaniu pelnej rzetelno$ci prowadzonych badan i prezentowania jej wynikow.

Recenzowany podrecznik do przedmiotu ,historia i terazniejszos¢” dla II kla-
sy szkoly ponadpodstawowej przypomina pamigtnik, czyli opis wydarzen spo-
rzadzony przez autora poprzez pryzmat swiatopogladowy, a nie przez pryzmat
faktow historycznych. Cala kanwa publikacji to raczej zbiér (nawet ciekawych
momentami) esejow odzwierciedlajacych raczej wspomnienia z minionych zda-
rzen. Recenzowany podrecznik za$ nasycony jest licznymi zdaniami o charakterze
skrajnie oceniajacym, co w przypadku podrecznika do historii dla mlodziezy ab-
solutnie nie powinno mie¢ miejsca. Pamietac nalezy, ze uczniowie szkoty ponad-
podstawowej, czyli mlodzi ludzie, s podatni na wpltywy, sugestie i manipulacje,
a na kartach tego podrecznika jest ich mndstwo. Te argumenty oraz wiele innych,
ktére przytoczylem w powyzszej recenzji, w mojej ocenie dyskwalifikujg go jako
podrecznik szkolny. Konkludujac, nie rekomenduj¢ korzystania z podrecznika
nauczycielom przedmiotu ,historia i terazniejszo$¢” i ufam, ze na rynku wydaw-
niczym rychlo pojawia sie inne pozycje, ktére nauczyciele beda mogli z pelng
odpowiedzialnos$cig poleci¢ swoim uczniom.
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nionymi, chorymi psychicznie, z osobami z réznego rodzaju niepelnosprawnoscia
(zaréwno z dorostymi, jak i dzie¢mi) oraz z ich rodzinami. Autorka kilkunastu
artykulow naukowych.

Kazhimova K.R.
— dean of the Faculty of Culture and Art Doctor of Philosophy (PhD) in the spe-
cialty Pedagogy and Psychology.

Kazikhanova D.A.
- master’s degree of Pedagogical Faculty, Mahambet Utemisov West Kazakhstan
University, Oral, Kazakhstan.

Kozubska Alicja

— doktor nauk humanistycznych, profesor Wyzszej Szkoty Gospodarki w Bydgosz-
czy, pedagog, Prorektor ds. Ksztalcenia WSG w Bydgoszczy. Autorka ponad 65
artykulow i rozdzialow w publikacjach zwartych, monografii Opieka i wychowa-
nie w rodzinie dziecka upos$ledzonego umystowo w stopniu lekkim, wspoétautorka
3 ksigzek: Nauczyciel w drodze do profesjonalizmu (2014), Artystyczny uniwer-
sytet dziecka i rodzica (2014), Wspieranie rozwoju dziecka zdolnego w rodzinie
(2019), wspotredaktorka 5 publikacji, w tym 2 czasopism: ,,Edukacja - Rodzina -
Spoteczenstwo” (seria ,,Zeszytow Naukowych Wyzszej Szkoly Gospodarki w Byd-
goszczy”) oraz ,Ukrainiska Polonistyka” Wspottworczyni jednego z pierwszych
w Polsce ,uniwersytetow rodzinnych’, recenzentka ,,Rocznika Andragogiczne-
go’, tworca i wspottworca wielu programéw studiow podyplomowych, ekspert
i konsultant w projektach badawczych. Jej problematyka badawcza koncentruje
sie wokdl: uwarunkowan pracy nauczyciela-wychowawcy; jakosci ksztalcenia;
wspolpracy podmiotéw edukacyjnych i zaklécen funkcjonowania rodziny. Od lat
prowadzi szkolenia i warsztaty dotyczace m.in. pracy z uczniem sprawiajagcym
trudnosci wychowawcze, doskonalenia wspolpracy rodziny i szkoty, emisji gtosu
dla nauczycieli. Ksztalcenie innych spostrzega wielowymiarowo: jako szanse na
wlasny ustawiczny rozwoj, szanse wplywania na innych, pomagania im w wy-
dobywaniu swoich potencjatéw oraz spotkanie z drugim czlowiekiem, ktére dla
kazdej ze stron moze okazac si¢ wazne.

taniecki Stawomir

- doktor nauk humanistycznych w zakresie historii. Zatrudniony na Uniwersyte-
cie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Obecnie pracuje w uczelnianej bibliotece
zajmujac sie m.in. badaniami nad kulturg studencka oraz wspoélpracujac z Mu-
zeum Dyplomacji i Uchodzctwa Polskiego UKW. Jest przewodniczacym rady na-
ukowo-programowe]j Kazimierzowskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku. Wcze-
$niej pelnil funkcje rzecznika UKW oraz pracowal w dziale promocji uczelni. Jest
takze prezesem kujawsko-pomorskiego oddziatu Towarzystwa Pamigci Powstania
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Wielkopolskiego oraz prezesem Fundacji Dziedzictwa Ignacego Jana Paderew-
skiego. Od 2023 roku pelni réwniez funkcje Pelnomocnika Wojewody Kujawsko-
-Pomorskiego ds. Dziedzictwa Historycznego oraz Pelnomocnika Wojewody Ku-
jawsko-Pomorskiego ds. Kombatantéw i Oséb represjonowanych. Jest autorem,
wspotautorem lub redaktorem ponad artykuléw i monografii naukowych.

Mikulski Kazimierz

— doktor nauk humanistycznych z zakresu pedagogiki. Pracownik nadzoru pe-
dagogicznego w Kuratorium Oswiaty w Bydgoszczy. Wojewddzki koordynator
wprowadzania pilotazowego nauczania programowania w ramach innowacji edu-
kacyjnej. Autor 12 pozycji ksigzkowych z zakresu stosowania technologii infor-
macyjno-komunikacyjnej i wynikajacych z tego faktu relacji nauczyciel - uczen.
Uczestnik kilkudziesigciu konferencji miedzynarodowych i krajowych, z wygto-
szonymi referatami takze z zakresu cyfrowej edukacji. Napisal ponad 120 artyku-
tow. W kregu jego zainteresowan znajduja si¢ zagadnienia dotyczace wspolczesnej
pedeutologii i edukacji cyfrowe;.

Moldagainova Akbota
- Mahambet Utemisov West Kazakhstan University, Oral, Kazakhstan.

Moskalyk Hennadii

— Doctor of of Philosophical Sciences, Professor of the Department of Psychology,
Pedagogy and Philosophy of the Faculty of Law, Humanities and Social Sciences
of Kremenchuk Mykhailo Ostrohradskyi National University (Ukraine). Research
interests: pedagogy, psychology, management, philosophy of education, lingu-
istics, history of education.

Nowak Karolina

- doktor nauk spolecznych, certyfikowany specjalista w zakresie zdrowia psy-
chicznego, certyfikowany specjalista w zakresie seksuologii i przemocy z praktyka
kliniczng oraz opiniowaniem dla potrzeb sadu, certyfikowany doradca w pro-
blemach partnerskich, kurator spoteczny. Kierownik Pracowni Edukacji, Tera-
pii i Seksuologii Spolecznej w Bydgoszczy, wiceprezes Polskiego Towarzystwa
Terapeutycznego. Oprocz dziatalnosci diagnostycznej i terapeutycznej prowadzi
wyklady, seminaria, konwersatoria dla studentéw kierunkéw pedagogicznych,
psychologicznych oraz medycznych. Twérczyni autorskiej — opartej na badaniach
naukowych typologii mlodziezy z zaburzeniami zachowania uzewnetrzniajacej
ryzykowne zachowania seksualne. W pracy naukowo-klinicznej skupia si¢ na
badaniach z obszaru seksuologii, seksuologii sgdowej oraz wptywu choréb prze-
wleklych na seksualnos$¢, miedzy innymi: prowadzi badania naukowe zwigzane
z jakoscig zycia seksualnego u kobiet i mezczyzn z chorobami tarczycy, pacjen-
tow onkologicznych oraz nad wspoélczesnymi zachowaniami seksualnymi dzieci
i mlodziezy, w tym z zaburzeniami zachowania.
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Opiota-Cegietka Monika

- doktor nauk humanistycznych w zakresie historii. Adiunkt na Wydziale Histo-
rycznym Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Historyczka i filo-
lozka romanska, autorka kilkudziesieciu publikacji naukowych z zakresu historii
XIX wieku, historii kobiet, polityki pamieci oraz dziejéw Bydgoszczy.

Poyasok Tamara

— doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Dean of the Faculty of Law, Hu-
manities and Social Sciences of Kremenchuk Mykhailo Ostrohradskyi National
University (Ukraine). Research interests: pedagogical interaction, pedagogical
rhetoric, interactive technologies in the educational process, higher education pe-
dagogy, vocational education.

Svystunov Artem

- master’s degree, student of the Faculty of Law, Humanities and Social Sciences
of the Kremenchuk Mykhailo Ostrohradskyi National University (Ukraine). Re-
search interests: educational psychology, teaching methods, modern technologies
in the educational process, higher education pedagogy, vocational education.

Ziétkowska Matgorzata

- magister ekonomii i kilku kierunkéw studiow podyplomowych. Wtasciciel fir-
my ,,Pracownia Edukacyjno-Szkoleniowa”, w ramach ktorej realizuje szereg zajec
specjalistycznych w placéwkach opieki dziennej nad osobami z niepetnospraw-
no$ciami i niesamodzielnymi oraz specjalistycznych ustug opiekunczych (SUO).
Prowadzi zajecia usprawniajgce funkcje poznawcze dla 0séb starszych w dzien-
nych domach pobytu oraz klubach seniora. Autorka kilku artykutéw naukowych
oraz wspodtautorka jednej monografii.

Ziétkowski Przemystaw

- pedagog i historyk zatrudniony na stanowisku docenta w Wyzszej Szkole Gospo-
darki w Bydgoszczy, gdzie pelni funkcje dziekana ds. spotecznych oraz dyrektora
Centrum Ustug Spotecznych - jednostki prowadzacej sie¢ ztobkéw, przedszkoli,
poradni psychologiczno-pedagogicznych, uniwersytetow dzieciecych, uniwer-
sytetow trzeciego wieku oraz placéwek doskonalenia nauczycieli. Ukonczyt stu-
dium doktorskie MBA w dyscyplinie nauk o zarzadzaniu. Od kilkunastu lat za-
rzadza i uczestniczy jako doradca i ekspert w wieku projektach finansowanych ze
srodkéw Unii Europejskiej. Jest autorem 16 monografii naukowych, wspotauto-
rem i redaktorem 18 pozycji ksiazkowych oraz autorem kilkudziesigciu artykutéw
naukowych publikowanych w wysoko punktowanych czasopismach naukowych.
W 2018 r. odznaczony Medalem Komisji Edukacji Narodowej za szczegdlne osia-
gniecia dla rozwoju edukacji w Polsce, za$ 2023 r. Medalem ,,Zastuzony dla Nauki
Polskiej Sapientia et Veritas” oraz Srebrnym Medalem za Dlugoletnig Stuzbe.



